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 الملخص: 

ان الخىىىلىحُا في عاالإىا االإعاـش حعذ اخذي االإجالاث الأظاظُت التي اـبدذ جشهض عليها الجهىد 

عذ الىاكع الافتراض ي أخذ وحسخش لها  الامياهُاث الإا لها مً دوس فعاٌ في الحُاه الُىمُت للأفشاد، وَ

الخلىُاث الحاظىبُت التي جخممً مداواه البِئت الحلُلُت أو زلازُت الابعاد حعمل على هلل الىعي 

اث الخعلُمُت الاوعاوي الى جلً البِئت لِؽعش بأهه ٌعِؾ فيها، وللذ جم اعخماد هزه الخلىُت في العملُ

الخعلمُت الإا لها مً أهمُت في هلل االإعشفت الى الافشاد واالإجخمعاث في العالم بؽيل واظع، خُث حعخبر 

ىٌ الى االإعشفت االإشاد حعلمها وكذ خذوثها،  الخعلم والخعلُم الافتراض ي وظُلت هادفت ومهمت وفعالت للىـ

خمذ على جلىُاث وامياهُاث وأظالُب الخعلم ورلً الإعاًشه مخغحراث العفش وحعذ االإجخمعاث التي لا حع

الافتراض ي مجخمعاث جدخاج الى مشاحعه ظُاظتها الخعلُمُت، ورلً لىلع الخىت االإىاظبت للاظخفادة مً 

هزه الخلىُاث ولهزا اهخمذ االإجخمعاث العاالإُت بالخعلم الافتراض ي الإا له مً اهمُه هبحره وممحزاث هثحره 

العاالإُت الذولُت، ان الخعلم الافتراض ي ًىفش بِئت حعلم جفاعلُت حعمذ حعلخه مدل اهخمام االإإظعاث 

دُذ عمل مىاكؽاث وملابلاث خُت مً خلاٌ ؼبىه  للمخعلم بالذساظت في الىكذ واالإيان الزي ًفمله، وٍ

 ً ىفش معلىماث جلبي اخخُاحاث االإخعلمحن و ًىفش بشامج االإداواة والفىس االإخدشهت وجماسٍ الاهترهذ وٍ

 وجىبُلاث علمُت. جفاعلُه

 الىاكع الافتراض ي،  بِئاث الخعلم الافتراض ي، الخعلم الافتراض ي. الكلماث المفخاحيت:
Abstract:  
Technology in our contemporary world is one of the main areas on which efforts 

are focused and capabilities are harnessed due to its effective role in the daily lives of 

individuals. The environment to feel that he lives in it, and this technology has been 

adopted in the educational learning processes because of its importance in transferring 

knowledge to individuals and societies in the world in a large way, where virtual 

learning and education are a purposeful, important and effective means to reach the 

knowledge to be learned at the time of its occurrence, in order to keep pace with the 

variables Societies that do not depend on the techniques, capabilities and methods of 

virtual learning are societies that need to review their educational policy, in order to 
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develop the appropriate plan to take advantage of these technologies. For this reason, 

the global communities have been interested in virtual learning because of its great 

importance and many advantages that made it the focus of the interest of international 

international institutions, that virtual learning It provides an interactive learning 

environment that allows the learner to study at the time and place they prefer, and 

allows us to work Straws and live interviews through the Internet and provides 

information that meets the needs of learners and provides simulation programs, 

animations, interactive exercises and scientific applications. 

Keywords: virtual reality, virtual learning environments, virtual learning. 

 

  مقذمت:

ئن الىاكع الافتراض ي هى اظخخذام الخىىىلىحُا لإوؽاء بِئت مداواة الىاكع الحلُلي وعلى 

عىغ واحهاث االإعخخذم الخللُذًت ًمع الىاكع الافتراض ي االإعخخذم داخل البِئت الافترالُت 

ً على الخفاعل مع العىالم زلازُت  بذلا مً مؽاهذة الؽاؼت ًفبذ االإعخخذمحن مىذمجحن وكادسٍ

مً خلاٌ مداواة أهبر عذد ممىً مً الحىاط مثل الشؤٍت والعمع واللمغ لخدىٍل  الأبعاد

ىىاعي، و وهخج عً العالم أو الىاكع الافتراض ي عذة بِئاث  الىمبُىجش الى خاسط لهزا العالم اـلا

له حعاعذ االإخعلم على الحفىٌ  لت الخعلُم الافتراض ي وشٍ مخخلفت مً أهمها الخعلُم، وحعذ وشٍ

ب مً خلاٌ ؼبىت الاهترهذ على ؼيل ـىسة او على البُاه اث واالإعلىماث والخىاـل والخذسٍ

ـىث او فُذًى او هخب الىتروهُت خُث أـبذ الخعلُم في وكخىا الحالش ٌعخمذ على الىظاةل 

لت الخللُذًت. وفي هزه االإذاخلت  الالىتروهُت والحاظىب وؼبياث الؤهترهذ ئلى حاهب الىشٍ

لفىد بالىاكع الافتراض ي ما يي أهم بِئاث الخعلُم الافتراض ي ظىداوٌ الخعشف على ما االإ

 والخعلُم أو الخعلم الافتراض ي؟

 ولا: الواقع الافتراض ي:أ

للذ حعذدث حعاسٍف الىاكع الافتراض ي مً وحهت الباخثحن والذاسظحن  الواقع الافتراض ي:-1

ىاث باظخخذام "في هزا االإجاٌ فلذ عشف على أهه الىمبُىجش لإوؽاء أؼُاء مداواة الفىس واـلأ

جبذو وهأجها خلُلُت" هزلً عشف على أهه "هظام مً االإبادب والىشق والخىىىلىحُا حعخخذم 

 لخفمُم بشامج جدُذ للفشد الخخُل واالإعالجت والخفاعل مع البُاهاث االإعلذة.
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ٌعشف على أهه بِئت مخياملت ججمع وجذاس مً خلاٌ أو بىاظىت بشهامج خاظىبي خُث ًذخل 

خفاعل مع هزا البرهامج. االإ  عخخذم البِئت وٍ

هىان زلازت أهىاع مً الحلُلت الافترالُت أو زلار عىالم أهواع الواقع الافتراض ي:  -5

 ٌعخىُع هظام الحلُلت الافترالُت خللها.

 واقع افتراض ي ًخلق حالت من الخواجذ المكخمل-5-1

وفُه ًخم ئحهام االإعخخذم لا هه مىحىد فعلا في بِئت العالم الافتراض ي دون الاخعاط بىحىد 

الىظام او الحاظىب او ختى العالم الىاكعي مً خىله، ولا ًشي االإعخخذم في هزه الحالت ظىي 

العالم الافتراض ي الزي ًلىم بمؽاهذجه والخدشن فُه والؤخعاط الىلي بيل ما ًذوس فُه، أي 

م أهثر ٌؽعش  خم رلً عً وشٍ االإعخخذم بأهه حضء مً البِئت الافترالُت التي ًلىم بخجشبتها وٍ

الأحهضة جىىسا و جدلُلا لفىشة الاوغماط الىلي للمعخخذم في البِئت الافترالُت االإعشولت، 

 ،0250)لإي،باظخخذام هظام سؤٍا ؼامل ومخىىس ومدُىي الأبعاد وأحهضة اظدؽعاس مخىىسة. 

 (51ؿ

: ٌعخخذم هزا الىظام في أحهضة االإداواة قع افتراض ي محذود الوظيفت والمكانوا -5-5

لىم االإعخخذم في هزه الحالت بمداواة خىاؿ معُىت لمً الىاكع الحلُلي هخأزحر الجاربُت،  وٍ

 وخىاؿ حضةُاث االإىاد مثلا او جأزحر العشعت العالُت على بعن الاحعام.

ت ًخم اظخخذام الؽاؼاث العادًت لشؤٍت العالم في هزه الحالواقع افتراض ي طرفي:  -5-3

 (55ؿ ،0250)لإي ، .الافتراض ي مما ًدذ مً الؽعىس بالخىاحذ الىاكعي في العالم الافتراض ي

 : أدواث وأجهسة الواقع الافتراض ي -3

 (: HMDأ( الأجهسة التي جلبط على الرأش ) 

ويي حؽبه اللىاع أو الخىرة وجيىن مضودة مً الذاخل بؽاؼت أو ؼاؼخحن ـغحرجحن لعشك 

عخىُع الفشد مً سؤٍت ما ٌعشله البرهامج  ى ( وَ ىاث االإإزشة ) الاظترً مىاظش أخادًت أو ظماع اـلأ

مً خلاٌ اللىاع أو الخىرة ، هما ًمىىه مً مؽاهذة الأحعام بأبعادها الثلازُت أو كذ ًيىن 

 .  ء واملا للشأط ئر ًمىىه مً الشؤٍت والاظخماع في الىكذ هفعهالغىا
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 ( :Tactile glovesب ( قفازاث اللمط ) 

عباسة عً أحهضة ئخعاط حغىي ول الُذ وجىلذ جفاعلا وؽىا بحن االإعخخذم والبِئت   

ها الافترالُت للخىبُم للإخعاط باللمغ والؽعىس بذسحت الحشاسة على ظبُل االإثاٌ ، هما أجها ل

  االإلذسة على ئًجاد الؽعىس بالظشوف البُئُت الحلُلُت

)aladwat-w-https://sites.google.com/site/vrlearrn/alajhzte(.   

 ( :Motion Sensing) ج ( مجضاث الحركت

حعخمذ هزه الخلىُت بؽيل أظاس ي على بزلت خاـت ًشجذحها االإمثل وجىلع عليها هلاه         

ففلُت ) مثل الشظغ، الأوىاع، الياخل، الشهب(، وجىلع هزه الىلاه هزلً بُماء في االإىاكع االإ

لىم صوج مً وخذاث فُذًى بمخابعت خشواث هزه الىلاه )خُث جيىن ول  على سأظه ووحهه، وٍ

هلىت معشفت مً خلاٌ بشهامج خاظىبي خاؿ(، و سبىها بىلاه مؽابه على شخفُت افترالُت 

نها في الحاظب، ومً خلاٌ م ً ًخم جيىٍ ت وبشامج معلذة ًخم جدشٍ عالجاث خاظىبُت كىٍ

الصخفُت الافترالُت بدشواث واكعُت حذا باظخخذام للىاث مخخلفت مسجلت مً خشهت االإمثل 

ً الأداتي  ، وفي بعن  Performance Animationالحلُلي، وحعشف هزه العملُت بالخدشٍ

الخىبُلاث جخم مداواة خشهت سأط االإمثل ووحهه وعُيُه وفمه مً خلاٌ شخفُت افترالُت 

 هاولت.

ع ودكُم للصخفُت في العالم الافتراض ي، وكذ  ً الأداتي ئلى جدلُم بىاء ظشَ وحهذف الخدشٍ

التي مثل: مداهمت أو. جي. ظُمبعىن   اظخخذم هزا الأظلىب مإخشا في ئهخاج هثحر مً الأفلام

ً أداتي“اخخىث على  مت .” جدشٍ  الإا ًفترك أهه خذر في مىكع الجشٍ

 BOOM  د( المنظار مخعذد الاججاهاث

عباسة عً ؼاؼاث وهظام  Fakespaceالزي وىسجه  BOOM  االإىظاس مخعذد الاججاهاث

لىتي مجخمعت بفىذوق مخفل بزساع مخعذد الخىـُلاث، وعىذما ًىظش االإعخخذم مً خلاٌ 

لفىذوق ًشي العالم الافتراض ي، وبامياهه جىحُه الفىذوق بأي اججاه حعمذ به ظعت فخداث في ا

االإعالجت االإىحىدة في الأداة، وجخم عملُت حعلب الشأط مً خلاٌ مجعاث في جىـُلاث الزساع 
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                (.google.com/site/esooomed0000/homehttps://sites) الزي ًدمل الفىذوق .

 :CAVEهـ( كهف البيئت الافتراضيت الآليت       

( ، في Cave Automatic Virtual Environmentجم جىىٍش ههف البِئت الافترالُت الآلُت )  

ىُت، وهى ٌعىي ئًداء بالاظخغشاق مً خلاٌ عشك ـىس  حامعت ئلُىىٍض بىلاًت ؼُياغى الأمشٍ

عخىُع عذد مً الأشخاؿ الزًً ًلبعىن  مجعمت على حذسان وأسك مىعب بحجم غشفت، وَ

 ٌ مت الذخى لىم هظام حعلب لحشواث الشأط   هظاساث مُجَعِّ ت داخل الىهف، وٍ والخجىٌ بدشٍ

عملُت العشك االإجعم خعب مىلع الىاظش االإخلذم.  بؽيل معخمش بمبي

)aladwat-w-https://sites.google.com/site/vrlearrn/alajhzte(   

 و ( أجهسة مضاعذة: 

جدىىع الأحهضة االإعاعذة في الىاكع الافتراض ي فمنها على ظبُل االإثاٌ: كمِب الخدىم والفأسة 

 ولىخت االإفاجُذ.

فان أحهضة الؤدخاٌ لبرامج الىاكع الافتراض ي في جىىس معخمش ئر ظهشث في الأظىاق  وعمىما

خذًثا بعن الأحهضة االإعاعذة مثل هشة الخعلُب وعفا الخدىم الثلازُت الأبعاد وعفا الخىلل 

 وسأط العلب وغحر رلً وحمُعها أحهضة معاعذة لخىبُلاث الىاكع الافتراض ي.

 هـ ( هظام الحاصب الآلي:

للىـىٌ ئلى   ً أن الىاكع الافتراض ي ٌعخمذ حهاص الحاظب الآلي بؽيل سةِغ، ولىًلا ؼ

لا بذ مً هظام خاظىبي ري مىاـفاث عالُت ًخم   ئخعاط الخام بدلُلت الىاكع الافتراض ي

لت ممحزة جىضح البُاهاث واالإعلىماث بؽيل فني وساتع ممازل  جىلُذ الأؼياٌ الهىذظُت بىشٍ

 للىاكع الافتراض ي.

 :  Nnano Manipulator  جهاز الناهو ماهيبيولاجور أو المعالج الناهومتري  ز (

ماهُبُىلاجىس آلت مؽحرة جبذو مثل عفا كُادة العُاساث، وجخفل هزه الآلت  ًخممً الىاهى

بىمبُىجش شخص يّ مضود ببىاكت سظم بُاويّ مخلذمت للغاًت، جلىم بخدىٍل بُاهاث االإجهش لخعشلها 

مىً هزا االإجغ الذكُم العلماء مً أن على هُئت ـىسة زلاز ُت الأبعاد راث ألىان مخعذّدة، وٍ

https://sites.google.com/site/esooomed0000/home
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 الفّغحرة 
ّ

ؽعشوا بمعالم الأؼُاء الفغحرة التي ًذسظىجها، وللذ ؼعش العلماء بالحىاف ًلمعىا وَ

ا االإمشلت . ئاث البروجحن، وبلضوحت بعن أهىاع البىترً  والفجىاث االإخىاحذة في حضٍ

اء بجامعت هىسر واسولُىا وجلبع اليسخت الأهثر جل    ذّما مً الىاهىماهُبُىلاجىس في كعم الفحزً

 ”.حؽابل هل“في 

وهظشا للأهمُت الؽذًذة لهزا الجهاص في أبدار الىثحر مً الباخثحن في االإإظّعاث الأخشي كام 

باخثى علىم الىمبُىجش في حامعت هىسر واسولُىا بعمل دساظت لجعل هزا الجهاص في مخىاوٌ 

أظخار علم الىمبُىجش أن ٌعخعمل جلىُاث الجُل الثاوي مً ” هُفحن حُفاي“اوٌ الجمُع. وخ

خم فدفها  ىاث وٍ ُّ الؤهترهذ الزي ظُإدي هجاخه في اظخغلالها للعّماح للباخثحن أن ًشظلىا الع

لها فدق  عً بعذ باظخخذام الؤهترهذ. وكام هزا الباخث بالفعل بعمل ججشبت عملُت جم عً وشٍ

مُلا عً ميان فدفها في حامعت هىسر  072اؼىىً العاـمت، على بعذ عُىت في حامعت بى 

 .                              واسولُىا، ولىً ؼاب هزه الخجشبت بعن االإؽاول

)https://sites.google.com/site/esooomed0000/home)  

لىظام  هما هى الحاٌ في أي هظام معخخذم فاناًجابياث وصلبياث الواقع الافتراض ي: -4

 الحلُلت الافترالُت ظلبُاث واًجابُاث وجخمثل في ما ًلي:

 الاًجابياث:-أ

م جدلُم - ؼعىس االإعخخذم بالخىاحذ الفعلي في العالم الافتراض ي ومعإولُخه عىه، عً وشٍ

 الاوغماط الىلي في البِئت الافترالُت.

الخفاعل االإخمثل بلذسة االإعخخذم على الخأزحر على العالم الافتراض ي وئمياهُت الخعامل معهم  -

و الخأزحر االإخبادٌ بحن البِئت الافترالُت واالإعخخذم هما هى الأمش في الىاكع الحلُلي ولىً 

 بالأظلىب الزي ًدذده االإعخخذم والزي ًيىن مؽابه لأظلىب الحُاة الحلُلُت أو أن ًيىن.

ئمياهُت خلم اي بِئت في الىظام مهما واهذ خُالُت أو ـعبت الخدلُم في الىاكع أو ختى  -

 معخدُلت.
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ب الحلُلي على أسك  - م اظخخذام الىظام بذًلا ممخاصا للخذسٍ حعذ عملُت االإداواة عً وشٍ

ب. ت للمخذسب بالخعلم في خالت خذور اي خىأ في الخجشبت أو الخذسٍ  الىاكع بدُث حعىي الفشـ

ججىب الأخىاس االإخىكعت خذوثها في العالم الحلُلي ورلً في ججشبت الحالاث االإدفىفت  -

 باالإخاوش والحالاث االإخعللت مثلا باالإفاعلاث الىىوٍت أو كُادة الىاةشاث.

ان الاخعاط بالأمان و كلت الخيلفت ًإدي ئلى حصجُع االإعخخذمحن للخجشبت همارج مخخلفت  -

م الخجشبت والخىأ وعذم الخىف مً أي ومخعذدة مما ًإدي ئلى حصجُ عهم على الابخياس عً وشٍ

 مماعفاث.

ب او العشك مما ٌعاعذ في ظشعت  - ئلغاء مفهىم الخللي العلبي في عملُت الخعلُم او الخذسٍ

 الفهم والخعلم.

الخىفحر االإادي والضمني ورلً لي لان اوؽاء الىمىرج االإيؽأ في العالم الافتراض ي بلفذ  -

خىلب وكخا أهبر.   (56،19،ص ص 5615) لؤي ،الخجشبت في العالم الىاكعي ظُيىن أهثر ولفت وٍ

 الضلبياث: -ب

 .مدذودًت اظخخذام الىظام على فئاث معُىت في الىكذ الحالي ورلً لخيلفتها االإشجفعت-

عذم جأزحر الىظام على حمُع خىاط الؤوعان وئهما ًيىن الخأزحر فلي على خىاط البفش -

والعمع واللمغ بالشغم مً أجها وافُت ختى الآن لخدلُم دسحت مً الاوغماط الىلي في البِئت 

 ( 56،51، ص ص5615) لؤي ،االإجشبت. 

  بيئاث الخعلم الافتراضيت: :ثاهيا

خمثل جلىم بالخعلم الافترالُت عل ى مضج الىاكع في الخُاٌ وان ؼاء مدُي مؽابه للىاكع وٍ

رلً في اظهاس الاؼُاء الثابخت واالإخدشهت وهأجها في عاالإها الحلُلي مً خُث ججعُذها وخشهتها 

عمل الىاكع الافتراض ي على ئًجاد بِئت الخعلم االإؽبعت بالىظاةي االإخعذدة  والؤخعاط بها وَ

 االإذاخل الحعُت.
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حعشف على أجها بِئت ًخم ئهخاحها مً خلاٌ الحاظىب حعريف بيئت الخعليم الافتراضيت:  -5

بدُث جمىً االإعخخذم مً الخفاعل معها ظىاء وان رلً بخفدق للمدخىي على هزه البِئت مً 

خلاٌ خاظت البفش والعمع واالإؽاسهت والخأزحر فيها لللُام بعملُاث حعذًل وجىىٍش فهي عملُت 

شها وبىائها مً خلاٌ الؤمياهاث التي جىفشها الخىىىلىحُا مداواة لبِئت  واكعُت أو خُالُت ًخم جفىٍ

الحذًثت باظخخذام الفىس زلازُت الأبعاد والشظىماث لإهخاج مىاكف خُاجُت حؽذ مً ًخفاعل 

 (51ؿ ،0257)مىحر ،  معها وجذخله في عاالإها.

 أهذاف الخعليم الافتراض ي:-5

مً الأهذاف الهامت التي جإزش على االإخعلم التي جمىع باللذسة على للخعلُم الافتراض ي العذًذ  

الخفاعل الاًجابي مع البِئت الخعلُمُت هما جمىً مً اللذسة على اظخخذام الخىىىلىحُا، ومً 

 أهم هزه الأهذاف ما ًلي:

 جىمُت الاججاهاث الؤًجابُت عىذ االإخعلم هدى اظخلشاء االإعشفت مً مفادسها االإخخلفت. -

 .خعلم ًخفاعل جفاعلا اًجابُا مع بُئخهحعل االإ -

 هعش خاحض الشهبت لاظخخذام الخىىىلىحُا. -

 جىفحر مادة حعلُمُت مخمحزة -

 جىمُت كذساث االإخعلم على الاظدؽشاف. -

 اهعاب االإخعلم اللذسة على وشح الأظئلت ومىاكؽت اللماًا االإخخلفت. -

 .واالإعلىماثجمىحن االإخعلم مً مىاهبت الخغُحر االإعخمش للمعاسف  -

جضوٍذ االإخعلم بالخبراث معاعذة له في خُاحي العملُت في الخغلب على مؽىلاث جدذًاث  -

 .العفش

 (55،ؿ 0257)مىحر، جأهُذ الخىحه هدى الاظخللالُت في الخعلُم. -

 الأصط النفضيت والخكنولوجيت لبيئت الخعلم الافتراض ي:-3

 وحؽمل ما ًلي:الأصط الفلضفيت والنفضيت: -3-1
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ت  جفمُم - اث الخعلم مثل الىظشٍ ت مً هظشٍ االإلشس الذساس ي الشكمي وجىىٍشه في لىء هظشٍ

ت االإعشفُت. ت العلىهُت والىظشٍ  البىاةُت الىظشٍ

 ٌعخمذ الخفمُم على مفهىم االإىهج مثل مىهج الخىىىلىحُا. -

ًدبنى االإفمم فلعفت االإذخل االإىظىمي اللاةم على االإذخلاث والعملُاث واالإخشحاث  -

 لشاحعت االإخياملت واالإخفاعلت.والخغزًت ا

ٌعخمذ الخفمُم أظاط هفس ي على عملُت الخعلم الزاحي ومشاعاة الفشوق الفشدًت بحن  -

االإخعلمحن مً خلاٌ جلذًم مجمىعت مً الخُاساث واالإفادس الخعلُمُت والخعلم ولِغ االإعلم. 

 (55ؿ ،0257)مىحر،

 الأصط الخكنولوجيت وحشمل ما ًلي:- 2-3

لت عشك االإدخىي جىظُمي مؽىكه  -  أن جيىن وشٍ

أن لا ًلخفش دوس االإخعلم على الخللي فلي بل ٌؽخمل على الخفاعلُت والؤًجابُت مع  -

 مدخىي االإلشس 

 (55ؿ ،0257)مىحر،  ظهىلت جفمُم ـفداث االإلشس وظشعت عشلها. -

 مساًا اصخخذام الفصول الافتراضيت في الخعليم: -4

 كت الافتراض ي في العملُاث الخعلُمُت ٌعاعذ االإخعلم على ما ًلي: اظخخذام الخىىىلىحُا البا

 اظخىؽاف الأؼُاء الحلُلُت دون الؤخلاٌ بملاًِغ الحجم والابعاد والضمً -

ً مً أماهً بعُذة بىشق غحر مألىفت -  الخفاعل مع الآخشٍ

 جمىحن الىلاب واالإعلمحن مً اجلان  -

 جفاعل مع الياةىاث الافترالُت -

خ ،. سَغ مً خلاٌ االإىاكف الخعلُمُتمهاساث الخذ -  ( 5595ؿ  )هبت، بذون جاسٍ

  :ًمىً جلخُفها في ما ًلي أهميت حعلم الخذريب باصخخذام بيئت الخعلم الافتراض ي: -5

 اهخفاس وكذ الخعلُماث الخيلفت. -
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 العملُت الخعلُمُت في أي وكذ وفي أي ميان دون جىاحذ االإعلم واالإخعلم مً ميان واخذ. -

ً مما  ًمىذ - ت للخجشبت والخىأ في حى مً الخفىـُت بمعضٌ عً الآخشٍ االإخعلمحن الفشـ

 لا ٌؽعشهم بالحشج هدُجت الخىأ. 

 اخخفاس وكذ الخعلُم مع جللُل الخيلفت الخعلُمُت. -

ذ مً  - جىفش مفادس مخخلفت و مخعذدة ًمىً اظخخذامها أزىاء عملُت الخعلم مما ًضٍ

 لُمُت والىـىٌ للمعشفت بأهثر مً وظُلت.الأوؽىت الازشاةُت في العملُت الخع

جىفش خاـُه مهمه بالخعلُم ويي العلاكت الخفاعلُت بحن االإخعلمحن االإعلم واالإخعلمحن  -

 بعمهم مع بعن.

ًىىس مً كذسة االإخعلمحن على اظخخذام الخىىىلىحُا الحذًثت ولا ظُما جىىىلىحُا  -

ذ مً جىمُت الجىاهب االإعشفُت و االإهاس   ٍت لذي االإخعلمحن.الحاظىب مما ًضٍ

لا والؤزاسة وجدفحزا للخعلم اهدعاب االإعاسف  - بُه وحعلُمُه اهثر حؽىٍ خلم بِئت جذسٍ

 واالإهاساث.

باث جىكف على االإخعلم هفعه ولِغ وفلا لضمً مدذد خُث ٌعخىُع  - وكذ الخعلم والخذسٍ

خ، ول االإخعلم أن ًىدعب االإهاسة وفلا لإمياهُاجه وكذساجه.  (5512ؿ )هبت، بذون جاسٍ

جخعذد االإعمُاث الففىٌ الافترالُت، خُث حعشف  أهواع الفصول الافتراضيت: -6

بالففىٌ الزهُت والففىٌ الالىتروهُت والففىٌ الخخُلُت وففىٌ الؽبىت العاالإُت للمعلىماث، 

 جىلعم الففىٌ الافترالُت الى ما ًلي:

  الفصول الافتراضيت المتزامنت:-6-1

ساظت ٌعخخذم فيها االإعلم والىالب ادواث وجلىُت مشجبىت بضمً ويي ففىٌ ؼبُه بلاعت الذ

معحن ٌؽتره وحىد االإعلم والىالب في الىكذ هفعه دون خذود للميان، ومً الأمثلت على هزه 

الأدواث: اللىخت البُماء ويي حعاعذ حمُع الىلاب على االإؽاسهت في الىخابت عليها، مإجمشاث 

ق والفىسة بحن االإذسط وولابه وبحن الىلاب بعمهم مع الفُذًى وهى الخىاـل بالفىث و الى
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بعن، غشف الذسدؼت وهى الخىاـل بالىق بحن االإذسط وولابه وبحن الىلاب بعمهم مع بعن. 

 (010ؿ  ،0252 )منى،

 الفصول الافتراضيت غير المتزامنت: 6-5

جضامىُت، أي لا ويي الففىٌ التي لا جخلُذ بضمان أو ميان حعخخذم بشمجُاث وجلىُاث غحر 

ٌؽتره وحىد االإعلم والىالب في هفغ الضمً، وهزا ما ٌعشف بالخعلم الزاحي، ًخممً أدواث 

ً والىاحباث االإجزلُت كشاءة الذسوط في ظاخت الحىاس والىلاػ غحر االإباؼشة، كاةمت  الخماسٍ

ع الى االإ  ،0252 )منى، علم .االإشاظلاث بحن االإعلم والىلاب كاةمت الذسحاث، ئسظاٌ الأعماٌ و االإؽاسَ

 (010ؿ

حعخبر الىمشا الاهثر اظخخذام في االإدالشاث االإشةُت يي المحاضرة المرئيت عبر الضاجل: -6-3

الىمشا ،الإا لها مً ممحزاث واهثر ملاةمت للففىٌ الافترالُت ،والخدىم عً بعذ ،حىدة الخلاه 

ع ،بإسة الخفى  ٍش اوجىماجُىُت ،كابلت الفىس ،اللذسة على الخىبحر والخفغحر البىيء والعشَ

لاظخخذامها في االإشاكبت ،كذستها على الخلاه وجدبع الاحعام االإخدشهت أوجىماجُىُا ،كابلت للىـل 

 (012ؿ  ،0252 )منى، االإباؼش مع الحاظىب او مع الؽاؼت.

 أصاليب الخفاعل في بيئت الخعلم الافتراضيت -7

خعلم الافترالُت وكذ كعم الخفاعل في ًإهذ مىسو على أظالُب الخفاعل واهمُتها في بِئت ال

 البِئاث الافترالُت الى زلازت أهىاع هما ًلي:

 الخفاعل القائم بين المعلم المخعلم:- 7-1

خُث ًلىم االإعلم بخلذًم االإعاعذة والىصح والاسؼاد للمخعلم في عملُت مىظمت بدُث 

للمخعلم في بىاء مفهىم  حعمل على جيؽُي وجدفحز االإخعلم للخعلم واًما جلذًم العىن والذعم

عخمذ رلً على أهمُت الذافعُت والخغزًت الشاحعت.  حذًذ للمدخىي وَ

ت للىلاب للخدذر عً  م ئجاخت الفشـ خُث ًلىم بدصخُق وحعذًل الخبراث عً وشٍ

أهفعهم وجخفُق وكذ االإدادزاث غحر الشظمُت ومنها ًيؽأ ؼعىس بالاهخماء للمجمىعت ومؽاسهت 
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عخبر رلً اًما اظاط وبُعي لخعلم الأوؽىت اللاخلت في البرهامج الخبراث والخفاعل مع  االإعلم وَ

 (010ؿ ،0259 )واسق، الذساس ي.

 :الخفاعل بين طالب وطالب -7-5

ادة اهذماحه  هى جفاعل أفلي بحن االإخعلمحن عىذما ًخفاعل الىالب مع اخش ًإدي هزا ئلى صٍ

ذ الؤلىتروو ي وغشف االإدادزت ومىخذًاث االإىاكؽت وغحرها للخعلم االإخىفشة على الؤهترهذ مثل البرً

عخىُع الىالب الاجفاٌ بضمُل الذساظت عً  لدعهُل عملُت الخعاون والخفاعل بحن الىلاب وَ

م هزه الأدواث ظىاء وان رلً أزىاء وحىد االإعلم ام عذم وحىده.  (010ؿ ،0259، )واسق  وشٍ

 الخفاعل بين مجموعاث الطلاب:-7-3

ت الإخخلف الىلاب لإظهاس أهفعهم وعشك الافياس  وهزا الىىع مً الخفاعل ٌعىي الفشـ

ت ليل والب باحشاء  والآساء التي جظهش مذي اظخجابتهم ودافعُتهم للخعلم وأًما ئجاخت الفشـ

االإدادزاث ومىاكؽاث االإخخلفت بِىه وبحن أكشاهه دون الخلُذ بمىاعُذ مدذدة او بمىلىعاث 

ذ مً خماط الىالب الإماسظت عملُاث  هلاػ معُىت وهزا ًىمي كذسة الخعبحر عً ضٍ الزاث وٍ

 (010ؿ ،0259 )واسق،. الخعلم

ئن فلعفت الىاكع الافتراض ي جلىم على هلل الىعي الاوعاوي الى بِئت افترالُت ًخم  خاجمت:

حؽىُلها الىتروهُا مً خلاٌ جدشس العلل للغىؿ في جىفُز الخُاٌ بعُذا عً ميان الجعذ وهى 

عالم لِغ وهمُا ولىىه خلُلي بذلُل خذوزه ومعاٌؽخه، ئن أهمُت الىاكع الافتراض ي في أهه 

ي حعلُم الىلاب مً خلاٌ جفمُم وجمثُل معلىماث زلازُت الابعاد بشامج الىظاةل أوحذ الفالُت ف

في بِئت افترالُت مما ٌعاعذهم على بىاء خبراث حعلُمُت فعالت الخعلُمُت مخىىعه، ئن اظخخذام 

الىاكع الافتراض ي مً خلاٌ بشامج االإداواة هى بمثابت خىىة أظاظُت لخدذًذ الخعلُم ليي ًفبذ 

خلبل فخلابل الىاكع الافتراض ي مع الاهترهذ ًىحذ بِئت حعلُمُت فعالت وحصجع الىلاب حعلُم االإع

على الاهخمام بالخُاٌ للىـىٌ الى الحلُلت العلمُت فلم ٌعذ الخعلُم عشك معلىماث عً 

الىلاب اهخمام الىالب والاظخمخاع الاظخمخاع بخغُحر ظلىهه وأن ًىغمغ في حهاص الىمبُىجش مً 

 فتراض ي.خلاٌ الىاكع الا 
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 المراجع:

غ  -5 خ(، ازش اظخخذام بِئت حعلم افترالُت في جذسَ هبت عبذ االإدعً اخمذ ) بذون جاسٍ

الاكخفاد االإجزلي على الخدفُل االإعشفي وجدعحن حىدة الحُاة لذي الىالباث .ولُت التربُت 

 بعىهاج، مفش.

الإإظعاث دساظت امياهُت جىبُم بِئت حعلُم افترالُت في ا (،0252منى هادي ـالح ) -0

 العشاق. الخعلُمُت،  مجلت ولُت بغذاد للعلىم الاكخفادًت، ولُت البىاث، حامعت بغذاد،

(، ازش اظخخذام بِئت حعلم افترالُت في جدفُل 0257) مىحر عىك، مدمىد بشغىر -2

والباث الفف الخاظع الاظاس ي في منهاج الخىىىلىحُا في فلعىحن, االإجلت الاسدهُت للعلىم 

 االإجلذ الثامً عؽش ،العذد الثاوي.  ت العلىم الاوعاهُت،الخىبُلُت ،ظلعل

ف ) -9 الىاكع الافتراض ي وامياهُت جىبُله في البِئت  (،0250لإي ممش واـف الؽشٍ

العمشاهُت الفلعىُيُت، اوشوخت ماحعخحر، ولُت الذساظاث العلُا حامعت الىجاح الىوىُت، 

 فلعىحن. هابلغ،

الخعلُم الالىترووي والخعلُم الافتراض ي اججاهاث (، 0259) واسق عبذ الشؤوف عامش  -1

ب واليؽش اللاهشة ،مفش. 5عاالإُت معاـشة، ه  ،االإجمىعت العشبُت للخذسٍ

1- https://sites.google.com/site/esooomed0000/home)) 

7- aladwat)-w-/vrlearrn/alajhzte(https://sites.google.com/site 
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 وشائل التذريض والاشتراجيجياث التربويت في بىاء مهاراث اللغت العربيت

Teaching methods and modern educational strategies in building 

Arabic language skills 
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 :ملخص

ً بخؿيراث وجدىلاث مدظازغت في  ًخميز الػالم الري وػِؽ فُه الآن؛ في اللسن الىاخد الػؼسٍ

الدوٌ حمُػها غلى الأخر باالإظخددزاث والخجدًداث التي مً ػأنها جِظير طبل مخخلف الآلاث، وجدظابم 

وجلػب الىظم الخػلُمُت دوزا بازشا في هره الخوىزاث باغخبازها أداة  الخُاة وحؿُير الأهمان الخللُدًت.

ا وحػد التربُت مً أهم الأدواث التي حظخخدمه لبىاء البؼس وئغدادهم للخىافم مؼ مػوُاث االإظخلبل،

وهدُجت لرلً  وججػله كادزا غلى الخػامل مؼ مػوُاث وخـىؿُاث الُىم، لخبني بها الؤوظان، الدوٌ وافت

ين غلى أخدار  س التربىي والؤؿلاح الخػلُمي مسهص الـدازة، وأهـبَّ اهخمام التربىٍ اخخلذ مظألت الخوىٍ

س والؤؿلاح لاطتراجُجُاث الىاكؼ الخػلُمي في وافت حىاهبه، لاكا مً الدوز الفػاٌ الري واهو الخوىٍ

س والخددًث، الري  ًلولؼ به االإػلـم في أي هظام جسبىي، خُث أهه الأطاض والسهيزة، في غملُت الخوىٍ

غلى واهله جلؼ مظإولُت جدلُم أهداف الىظام الخػلُمي، لرلً فان الدوٌ غلى اخخلاف فلظفاتها 

مهىت الخػلُم والازجلاء باالإػلم ول اهخمامها  ولؿاتها وأهدافها وهظمها الاحخماغُت والاكخـادًت؛ جىلي

د مً فػالُت الىظام  وغىاًتها، ذلً أن جىافس االإػلم الىفء والازجفاع بمظخىي مهىـت الخػلُم طىف ًصٍ

ظاهم في جددًد هىغُت مظخلبل الأحُاٌ اللادمت. وللخـدي لهره االإؼيلت خاوٌ هرا البدث  التربىي، وَ

ع  هُف ًمىً جلدًم زؤٍت مػاؿسة حظدىد ئلى الي:الؤحابت غً الظإاٌ السةِع الخ وطاةل الخدزَ

ت في بىاء مهازاث اللؿت الػسبُت  .والاطتراجُجُاث التربىٍ

ت، الىاكؼ الخػلُمي. الكلماث المفتاحيت:  الاطتراجُجُاث الخدًثت، االإػلم، االإهازاث اللؿىٍ
Abstract: 

The world in which we live now is distinguished; In the twenty-first century, with 

rapid changes and transformations in various machines, and all countries are 

competing to introduce innovations and innovations that would facilitate the way of 

life and change the traditional patterns. The educational systems play a prominent role 

in these developments as a tool for building people and preparing them to conform to 

the data of the future, and education is one of the most important tools that all 

countries use to adopt the human being and make him able to deal with the data and 

 كظم اللؿت الػسبُت بيلُت مػازف الىحي والػلىم الؤوظاهُت ،د. هجيّت حصين التّهامي
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peculiarities of the day, and as a result, the issue of educational development and 

educational reform took center stage. The interest of educators has focused on the 

events of development and reform of educational reality strategies in all its aspects, 

and based on the effective role that the teacher plays in any educational system, as he 

is the foundation and pillar, in the process of development and modernization, on 

whose shoulders the responsibility to achieve the goals of the educational system 

rests. Countries with different philosophies, languages, goals, and social and 

economic systems; The teaching profession and the advancement of the teacher give 

all its attention and care, as the availability of a competent teacher and the rise in the 

level of the teaching profession will increase the effectiveness of the educational 

system, and contribute to determining the quality of the future of future generations. 

To address this problem, this research attempted to answer the following main 

question: How can a contemporary vision be presented based on teaching methods 

and educational strategies in building Arabic language skills 

Key words: modern strategies, teacher, language skills, educational reality. 
 جىهئت:

ع اللؿت الػسبُت أمس ٌؼ ػىع زؾبتهم  ئن جدزَ ع، وَ ؿل الباخثين والػاملين في التربُت والخدزَ

في جوىٍس حػلُم اللؿت الػسبُت في غـس الثىزة والخػلُم االإبرمج  والخلىُاث االإخوىزة، و ًخمثل ذلً 

ت الخدًثت التي خظُذ باهخمام  ت واللظاهُت التربىٍ اث اللؿىٍ في اطدثماز ما حاءث به الىظسٍ

ين والػلماء وال ين؛ وذلً لأهمُت اللؿت ومياهتها في خُاة الؼػىب، وكد ػهد مُدان التربىٍ لؿىٍ

 حػلُم اللؿاث اهخماما ً هبيرا بخوىٍس مىاهج  جدزَع اللؿاث الأحىبُت وهساةلها، اطخجابت

ت والىفظُت، ت الجدًدة التي زهصث غلى االإخػلم، والػملُت  والخُازاث للدزاطاث اللؿىٍ الىظسٍ

 الخىاؿلُت في حػلُم اللؿت الػسبُت، ودغذ ئلى ججاوش حػلُم اللىاغد االإجسدة

هي الأفياز و الؤحساءاث التي ًخللاها االإخػلم لإهماٌ مهامه. وئن  الاطتراجُجُاثوئذا غسفىا أن 

ب مً جىظُف أهفظهم بـؼيل مـظخلل لإهماٌ اطتراجُجُاث الخػلم، هي الأدواث التي جمىً الولا 

مهمت اللؿت .غلى طبُل االإثاٌ، الوالب الري ًدخاج الإػسفت كاةمت االإفسداث كد ًسطم ؿىزة 

ع واطـتراجُجُاث الـخػلم، مً  لىخرهس ول ولمت. ولرلً مً االإهم أن هميز بين اطتراجُجُاث الخـدزَ

 الب.خلاٌ دوز  دوزًٍ مخخلفين ؛ دوز االإدزض، ودوز الو

غىد ممازطتها  ولأن اللساءة مهازة اطدُػابُت مثلها مثل الؤطخماع والفهم، التي ًبرٌ االإخػلم

د الباخثت في هرا البدث الترهيز غلى مهازة اللساءة غىد الولاب ؾير  حهدا ظاهسا للػُان. جسٍ

اث، الىاهلين بالػسبُت، اث غلم الىفع واللؿىٍ ت االإػ ولى زحػىا ئلى هظسٍ سفُت خاؿت الىظسٍ
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ت، لىحدها أنها غملُت وؼُوت حؼترن فيها مساخل ذهىُت؛ جبدأ مً الؤدزان  والخدىٍلُت الابخيازٍ

السمىش الىخابُت الإدلىلاتها الـىجُت، وجىظُم هره الـىجُاث  البـسي للىلام االإىخىب، فموابلت

ي في مجمىغاث مظخللت، ذاث جسابى ؿسفي وهدىي، ختي ًخمىً اللازب مً مػسفت االإػني الر

 يهدف ئلُه الياجب.

 المبحث الأول:

 القراءة، واشتراجيجياث التذريض 

: وػلم حمُػا أن االإػلم الجُد هى الري ٌظخخدم الػدًد مً مفهوم الإشتراجيجيت .1

ع، لخلدًم أفياز حدًدة، وحرب اهدباه الولاب االإباػـس ئلى غىاؿس هامت، و  اطـتراجُجُاث الخـدزَ

جيؼُى مػازف الولاب الأطاطُت، كبل ئدخاٌ مفهىم حدًد لهم، وذلً لظهىلت مـظاغدتهم غلى 

، أن  ولم ت ئطتراجُجُت : "مؼخلت مً اليلمت الُىهاهُت ئطتراجُجُىض الخػلم، لرلً ًمىً اللىٌ

 ولرا واهـذ الؤطتراجُجُت لفترة هىٍلت أكسب ما جيىن ئلي االإهازة " االإؿللت " التي 
ً
وحػني : فً اللُادة

ت ، وازجبى مفهىمها بخوىز  ًمازطها هبـاز اللـادة ، واكخـس اطخػمالاتها غلي االإُادًً الػظىسٍ

فها مً كاةد لأخس" الخسوب ، همـا  ، ئذن فهي (76، ؾ: 2009)فاًصة الظُد غىق، جبـاًً حػسٍ

فً اطخخدام الىطاةل االإخاخت لخدلُم الأؾساق، لرلً غسفها مـوفي الظاًذ فلاٌ: هي 

ظُت، والأمىز الؤزػادًت التي جددد  لت التي جىحه الػملُت الخدزَ "مجمىغـت مـً الخوـىن الػسٍ

ع والتي جددر بؼيل مىظم ومدظلظل بػـسق جدلُـم وجىحه مظاز غمل االإػلم أزى اء الخدزَ

 (68، ص:1002 د،صطفى السايح محم)م الأهداف الخػلُمُت"

لت  والؤطتراجُجُت هرلً هي؛"االإىحي أو الخوـت والؤحـساءاث واالإىـاوزاث )الخىخُىـاث( والوسٍ

دة منها ما هى غللي / والأطالُب التي ًدبػها االإػلم للىؿىٌ ئلي مخسحاث أو هـىاجج حػلـم مدد

أو  motor-psycho،أو هفس ي / خسويsocietal)، أو ذاحي / هفس ي أو احخمـاعي Cognitive مػسفي

 (1008 ،رضا مسعد السعيد) ." (Information)مجـسد الخــىٌ غلـي مػلىماث
)أبىزٍاغ(، أنها مجمىغت اللىاغد الػامت والخوىن الػسٍلت التي تهخم  وغلى ذلً ًلىٌ

، 2009خظين مدمد ابىزٍاغ،) : جدلُـم الأهـداف االإيؼىدة، وحؼمل الػىاؿس الخالُتبىطاةل 

 (:97ؾ

ظُت -  الأهداف الخدزَ
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 لها في  -
ُ
ىظمها لِظير وفلا ظهاالخدسواث التي ًلىم بها االإػلم وٍ  .جدزَ

 .ئدازة الـف وجىظُم البِئت الـفُت -

خوـى لهااطخجاباث الولاب الىاججـت غـً االإثُـساث الخـي ًىظمهـا االإػل -   .ـم وٍ

 :التذريض اشتراجيجيت. مكوهاث 0

ع بؼيل غام غلي أنها اطتراجُجُاثميىهاث  دد )أخمد االإـسي(خ  الخدزَ

ظُت الأهداف -  الخدزَ

ظه - ىظمها لِظير وفلا لها في جدزَ  الخدسواث التي ًلىم بها االإػلم ، وٍ

باث واالإظاةل االإظخخدمت في الىؿىٌ ئلي الأهداف -  الأمثلت والخدزٍ

 الخػلُمي والخىظُم الـفي للخـت الجى  -

 (2009مدمد االإـسي، ) اطخجابت الخلامُر الىاججـت غــً االإثُـساث الخـي ًىظمهـا االإػلـم -

اللاطم االإؼترن بين الاطتراجُجُاث الجُدة للخدزَع ًخمثل في أن  غلى أن وكد أهد ) زبُيا (

 ًيىن الخلمُر هى:

 مدىز الػملُت الخػلُمُت -

-  
ً
 لها فلى فاغلا

ً
 في اهدظاب االإػلىماث ولِع مظخلبلا

 اللاةم غلي ممازطت الأوؼوت واالإهام الخػلُمُت -

وىز أداةه في كىء هخاةج هرا الخأمل -  االإخأمل لظلىهه ومظخىاه وٍ

 االإظخمخؼ بالخػلم الراحي والخػلم الخػاووي -

ُيا زب) . االإفىس الداةم في البدث غً االإػازف، وخل االإؼىلاث واجخاذ اللسازاث -

 (100ؾ، 1969أهظفىزد، 

 التذريض الملائمت اشتراجيجيتمعايير اختيار  .0

ع االإلاةمت ًسحؼ ئلي فػالُت االإػلم وهره الفػالُت ًمىـً حػلمها  اطتراجُجُتئن اخخُاز  الخدزَ

م حػلم هُفُت مػالجت خمع مىاهب   : غً هسٍ

 جدبير الصمً -

 اخخُاز ما حظهم به.  -
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 مػسفت أًً حظخخدم كىجً لخدلُم أفلل الأزس، وهُف ؟  -

اث الصخُدت -  جددًد الأولىٍ

 السبى بين هره االإىاهب ولها في وظُج واخد باجخاذ كسازاث فػالت -

 
ً
ع، فأهه ًيبغي أن جإخر هيل هره الىلان في  باطتراجُجُتوخين ًخخر االإػلم كسازا الخدزَ

 . الاغخباز

 مهارة القراءة :

ت، ئنها غملُت جسجبىاللساءة فً  بالجاهب الؼفىي  لؿىي ًىدل مىه الؤوظان زسوجه اللؿىٍ

بالجاهب الىخابي للؿت، مً خُث  للؿت مً خُث وىنها ذاث غلاكت بالػين واللظان، وجسجبى أًلا

 ئنها جسحمت لسمىش مىخىبت. فهي أداة اهدظاب

ةل السقى والىمى االإػسفت والثلافت والاجـاٌ بيخاج الػلل البؼسي، ئنها مً أهم وطا

ت الأهثر اهخماما في الػمل االإدزس ي، فاالإدزطتوالػلمي الاحخماعي جسهص غلى  . وهي االإهازة اللؿىٍ

خلاٌ خـت اللساءة  حػلُم اللساءة زم الىخابت. اللساءة في االإدزطت طىاء أواهذ مىاحهت مً

سة خبرة الخلامُر، وهخبها، أو أواهذ بمىخبت الفـل أو االإدزطت وفي أوكاث الفساؽ؛ جىطؼ داة

ئنها حؼبؼ في الولاب خب الاطخولاع مما ًىظبهم طػت  وجيؼى جفىيرهم، و تهرب أذواكهم.

 لخػمم فهمهم للىاض بأفلل ؿىز الخجازب الاوظاهُت فخىطؼ داةسة خبرتهم، فهي فسؿت االإػسفت،

 (62-60 ؾ ، ؾ2003مدمد زحب فلل الله، )ولتهرب ملاًِع الخروق لديهم. 

 القراءة أهواع

 الاشتعمالأولا؛ مً حيث 

جخػدد االإىاكف التي ٌظخخدم فيها االإسء اللساءة، مً خُث اطخػماله لها في خُاجه باخخلاف 

 الؿسق، أو الهدف الري ًبخؿُه اللازب مً اللساءة، فلساءة الوالب مخخلفت غً كساءة االإػلم،

االإدامي أو  الأغماٌ جخخلف غً كساءةوكساءة الوبِب مخخلفت غً كساءة االإهىدض، وكساءة زحل 

ئن الىاض  اللاض ي، وهىرا جدىىع الأػياٌ التي ًلسأ بها الىاض، ئلى دزحت وظخوُؼ أن هلىٌ مػها

مخخلفىن فُما ًلسؤون، بظبب اخخلاف الأؾساق التي ًلسؤون مً أحلها، ومؼ ذلً فان الأهىاع 

 اللساةُت التي ٌظخخدمها اللساء جلؼ في الآحي:
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، اللساءة  -
ً
مً أحل مخابػت الأخباز الػاالإُت أو االإدلُت، وكد جيىن أهثر اللساءاث ػُىغا

ؿلب غلى هره اللساءة الظسغت وغدم  وجخمثل في كساءة الفسد للصخف الُىمُت، أو االإجلاث وَ

 الخػمم.

 اللساءة مً أحل الفهم والخدـُل: وهره اللساءة ٌظخخدمها الوالب مىر أؿؿس -

حظمُتها؛ أن ًدـل  الأخيرة مً الجامػت، والهدف منها هما ًلمذ مً الـفىف واهتهاء بالظىىاث

مً أحل فهمها وجرهسها والاطخفادة منها  اللازب مً خلالها غلى االإػلىماث في االإجالاث االإخخلفت،

 في دزاطخه وخُاجه.

-  ٌ والسؾباث  اللساءة مً أحل االإخػت وجصحُت الىكذ؛ وهرا الىىع مً اللساءة جلسزه االإُى

كد  بالإوظان، وهى الري ًلبي االإُىٌ التي جىاطب فىسه وذوكه، وهرا الىىع مً اللساءة الخاؿت

 له.
ً
ت لللازب، وأهثر أهىاع اللساءة ئمخاغا  ًيىن أهثر أهىاع اللساءة خسٍ

الظابم؛  ًخخلف غً الىىع اللساءة االإخػملت أو االإخخــت: وهرا الىىع مً اللساءة لا -

ت  غىه في وىهه ًدخاج ئلى  في اخخُاز مادة اللساءة، ولىىه ًخخلف لللازب مً خُث أهه ًدُذ الخسٍ

هما  لاشم ليل مخخـف في خلله ومجاله، فلد ًدخاج ئلُه الوالب الجامعي، حهد غللي، وهى

 ٌ ، ولا ٌظخؿني غىه االإخخـف في خلى
ً
 والاكخـادالظُاطت  ًدخاج ئلُه الأطخاذ الجامعي أًلا

اكت، وول مىاحي الخخــا ث. وهرا الىىع مً اللساءة كد ًيىن الهدف مىه االإػسفت والدًً والسٍ

اكُاث أو الفلظفت، أو الىُمُاء هما ًمىً أن ًيىن هدفه حمُؼ مُادًً االإػسفت  االإجسدة مثل السٍ

 وؾيرها. والاحخماغُتالػلمُت والؤوظاهُت 

الظابم مً خُث أهه ًخىشع  اللساءة الىاكدة؛ وهرا الىىع مً اللساءة ًخخلف غً الىىع -

ت كد جلىم  في مجالين مدؼابهين ئلى خد ما في االإلمىن أو  هفُفت أو حىهسٍ
ً
االإىكىع، ولىً فسوكا

بُنهما. ئن حهىد الباخث في مثل هرا الىىع مً اللساءة جخجه ئلى اطخلـاء ول ما هخب غً 

ـدز في النهاًت، أخيام االإىكىغين د أن ًىحص وحىه الؼبه ومىاحي الؤخخلاف بُنهما وٍ  اللرًً ًسٍ
ً
ا

 فيها.

خُت أو - ػت؛ وهي التي جصخب بػم االإظلظلاث الػلمُت أو الخازٍ  اللساءة الظسَ

ىن، وكد ًدخل الهدف منها جدذ بػم الأؾساق  الىزاةلُت: التي جلدم مً خلاٌ ػاػت الخلفصٍ

 بين كساءة االإخػت وكساءة الػمم، وذلً
ً
 لهدف االإؼاهد أو اللازب  الظابلت، وكد ًأحي وطوا

ً
جبػا
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 مً الهدفين في آن واخد. وهىرا  هره اللساءة الأغماٌ، وئن وان مثل الإثل هره
ً
جدلم بػلا

ًىدـس في مجاٌ الفهم والخدـُل والخخـف، مً  هلاخظ أن الهدف مً وزاء أهىاع اللساءة؛

غبد الػلُم ) هاخُت أخسي في مجاٌ الاطخمخاع والتروٍذ غً الىفع مً غىاء الخُاة. هاخُت، ومً

 (98، ؾ 1968ئبساهُم، 

 الأداءثاهيا: مً حيث 

 القراءة الجهريت -1

 طبيعتها ومفهومها:

في مخازحها،  والجمل االإىخىبت، صخُدت باالإفسداث خلالهاهي اللساءة التي ًىوم اللازب و

د  ملبىهت في خسواتها، مظمىغت في أدائها، مػبرة غً االإػاوي التي جلمىتها. والؿسق منها حػىٍ

غدة مىاكف  وحظخخدم هره اللساءة في ،الأداءالخلمُر غلى صخت اللساءة، وحىدة الىوم وخظً 

 (65، ؾ 1997مدمىد أخمد الظُد، ) منها:.

 ئللاء الخػلُماث - 

-.ً  اللساءة للآخسٍ

 اللاء الخوب في االإىكىغاث االإخخلفت. -

 االإداكساث بأهىاغها االإخػددة-

 كساءة مىكىغاث الدفاع، أو الأخيام في االإداهم. -

ت. - ت والىثرً  الللاءاث الأدبُت الؼػسٍ

 مزايا القراءة الجهريت -

ت، أنها حػخبر وطُلت مً وطاةل:  مً ميزاث اللساءة الجهسٍ

ب غلى ئحادة الىوم غً اللازب . -  الخدزٍ

 الىؼف غً غُىب الىوم وغالجها. -

ب غلى الؤللاء الجُد في الؼػس والىثر. -  الخدزٍ

 الخجىلين الري يهابىن الخدًث. الخلامُرحصجُؼ  -

 ئفهام الظامػين ما ًدوز خىلهم مً كلاًا وأمىز ومؼىلاث. -
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ب غلى اللساءة  مجالاثالخأزير في الظامػين لإكىاغهم بأفياز مػُىت واطخجابتهم لها.( - الخدزٍ

ت في دزوض اللؿت ا  (81، ؾ2001غبد االإىػم طُد غبد الػاٌ، ) لػسبُت.الجهسٍ

 القراءة الصامتت -0

 طبيعتها ومفهومها -

هي اطخلباٌ للسمىش االإوبىغت، وئدزان مػاهيها، في خدود خبراث اللازب، وخظب جفاغلاجه، 

بػبازة أخسي أنها  مؼ االإادة اللساةُت الجدًدة، واهدظاب خبراث وطلىهُاث وفلا الإا ًفهمه منها، أو

االإػاوي والأفياز مً السمىش االإىخىبت دون الؤطخػاهت بػىـس  اللساءة التي ًدـل فيها اللازب؛ غلى

ً الؼفخين، أو الخمخمت بالخسوف واليلماث"  ودون جدسٍ
ً
 خافخا

ً
 الـىث، أو الىوم، ولى وان هولا

 اٌالاوؼؿ؛وهي في ئهاز هرا االإفهىم حػفي اللازب مً ( 71م، ؾ2113مدمد زحب فلل هللا، )

البـس والػلل هما الػىـسان  أي أن اهخمامه ئلى فهم ما ًلسأ. بىوم الىلام، وجىحُه حل

ت".   الفاغلان في أدائها، ولرلً حظمى "اللساءة البـسٍ

 مزاياها -

ت في هرا ت االإخبرً اللسن غً  لللساءة الـامخت غدة مصاًا، فلد أزبدذ الأبدار التربىٍ

 ، منها:اهدؼاف مصاًا مخػددة لللساءة الـامخت

طسغت،  : أزبدذ الأبدار أن الري ًلسأ كساءة ؿامخت ًيىن أهثرمً حيث شرعت الأداء -

ت بأن ػلل طبب البىء في اللساءة الجهسٍ ت، وَ جدىم الأخباٌ الـىجُت  مً الري ًلسأ كساءة حهسٍ

أهثر مما حظمذ له الأخباٌ، وهىالً طبب  في الىوم؛ ًجػل اللازب ؾير كادز غلى الظير بظسغت

آخس وهى أن طسغت الػين فُدسهتها غلى الظوس أهثر مً طسغت الـىث أو الىوم، ففي اللساءة 

ت، جللّ طسغت اهخلاٌ الػين غلى الظوس، وبالخالي جلل الظسغت مدمد غبد اللادز أخمد، ) .الجهسٍ

 (21م، ؾ. 1893

 كساءة ؿامخت : أزبدذ الخجازب التي أحس مً حيث الفهم -
ً
ٍذ غلى هلبت كسأوا مىكىغا

ئاجه؛ فيان فهمهم واطدُػابهم وئالإامهم بجصةُاجه وان أهثر فهما واطدُػابا مً  الإامهم بجصٍ

ت. وزبما واهذ الظبب في ذلً لت حهسٍ أن اللازب  مجمىغت اخسي منهم كسأث االإىكىع ذاجه بوسٍ

كد ً ًإخس طسغخه في  الالخفاثن هرا ليل ولمت وان ًلسأها، وئ حهسا وان ملوسا ئلى الالخفاث

ا ئطماغُل، . ) اللساءة  (115، ؾ1993شهسٍ
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: اللساءة الـامخت أهثر اطخػمالا في خُاة الىاض مً اللساءة الاشتعمالمً هاحيت  -

ت، فاالإىاكف الخُاجُت التي ًدخاج فيها الؤوظان ئلى اللساءة الـامخت أهثر مً مىاكف  الجهسٍ

ت. لرلً اللساءة  أخُاها جفسق غلى الفسد اطخػماٌ تالاحخماغُهجد أن الأغساف  اطخػماله للجهسٍ

ا ئطماغُل، )الـامخت في الأماهً الػامت مثل مىخباث االإإطظاث الخػلُمُت.  ، 1993شهسٍ

 (125ؾ

 فلىا أن هخخُل خاٌ أطسة جلوً في ؾسفخين فيها أزبػت أبىاء ول منهم ٌػد أما في البِذ -

الأب الػاةد مً غمله، والأم التي أملذ ول ًىمها في أغماٌ  دزوطه بـىث مسجفؼ، غلى مظمؼ

 فالـمذ في هرا الجى الاحخماعي، هى مولب احخماعي ذوقي دون ػً. البِذ.

 مجالاث التذريب على القراءة الجهريت في دروس اللغت العربيت -

اءة غلى اللس  هىالً مجالاث غدًدة ٌظخوُؼ االإػلم أن ًدُذ االإجاٌ أمام الخلمُر للخدزٍب

ت مً خلالها.  الجهسٍ

جب أن ففي حصت المطالعت: - ًساعي  ٌظخوُؼ االإػلم ئػسان حمُؼ هلبت الـف فيها، وٍ

الؼىلي لها، واالإخمثل في كساءة الخلمُر حصء مً االإادة، ومً زم الاهخلاٌ ئلى ؾيره،  الأداءالبػد غً 

ت هى ئحادة الىوم  ختى جخم كساءة اللوػت. ئن الهدف مً اللساءة بالخسوف وحىدة جمثُل الجهسٍ

ت جخلى مً هره االإىاؿفاث هي كساءة ؾير  االإػنى، ومساغاة الىكف، زم الفهم . ئن أي كساءة حهسٍ

ت، فػىدما ًلسأ الخلامُر واغُت. هرا ظخوُؼ االإػلم أن ًىىع في هساةم جىاوٌ اللساءة الجهسٍ  وَ

ت غىدما االإفسداث  ًولب ئليهم جفظير حملت أو فلسة؛ ٌظخوُؼ االإػلم ئزساء خـُلت الخلامُر اللؿىٍ

ظخوُؼ أن ًفسح  بهم غلى فهمها مً خلاٌ الظُاق، مثلا، وَ لت الخلاد أو الترادف، أو جدزٍ بوسٍ

بهم غلى هسح الأطئلت الرهُت، التي جدخاج ئحابتها ئلى  االإجاٌ أمام الخلامُر لوسح الأطئلت، وجدزٍ

ت مً في مىاكف اللساءة الجهس  أغماٌ الفىس. ئن مثل هرا الخىىع ٍت ًخلف اللساءة الجهسٍ

لمً مؼازهتهم  الىموُت االإملت في بػم االإىاكف الـفُت، ومً زم ًجدد وؼان الخلامُر، وٍ

ثير خماطتهم للمىكىغاث اللساةُت التي جإدي بها اللساءة حهسا   فُما ًلسأون، وٍ

اللىاغد ب : خُث ًخاح االإجاٌ للخلامُر للساءة الأمثلت أو الىف االإخػلمفي دروس القواعذ-

ت. الابخداةُتوالتي حظمى في االإسخلت  باث اللؿىٍ  بالخدزٍ
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ت الىخابُت الجُدة لبػموفي دروس التعبير- الخلامُر خُث  : ٌظدثمس االإػلم االإادة الخػبيرً

 غلى شملائهم في الـف. ًلسؤونها

ت غىدما جلسأ اللوػتوفي دروس الإملاء - ب غلى اللساءة الجهسٍ ب االإساد  : مجاٌ للخدزٍ الخدزٍ

ت، أو جلسأ بػد أن ًخم االإػلم  ئملاءها غلى الخلامُر. غلى هخابتها مً الخلامُر كساءة حهسٍ

ًٌ جامت، ًلسأهافي التذريب على الخط -  رالخلامُ : والري ًفترق أن جيىن هماذحه حما

ىاكؼىن مػىاها.  وٍ

 المبحث الثاوي:  

ًخلمً الخفىير  -بـفت خاؿت ومهازاث فهم االإلسوء -ئن حػلم مهازاث اللؿت بـفت غامت

ب  بها، هما أن االإمازطت الىاغُت للؿت هي التي جلً التي جخم في ئهاز مً االإػنى ولِع مجسد الخدزٍ

ػد مدخل اللساءة الاطتراجُجُت أخد االإداخل التي ًمىً مً خلالها جىمُت مهازاث  الآلي غليها، وَ

ها بما له مً أهمُت هبيرة في جفػُل دوز فهم االإلسوء لدي مخػلمي اللؿت الػسبُت للىاهلين بؿير 

االإخػلم في جىاوٌ االإادة الدزاطُت؛ فاللساءة الاطتراجُجُت حظهم في جيؼُى االإخػلمين مً خلاٌ 

م  جددًد الهدف كبل اللساءة، واوؿماطهم في الفهم واالإساكبت الراجُت لأهفظهم أزىاء اللساءة، وجلىٍ

في فهم االإػلىماث االإخلمىت في الىف االإلسوء والخيبإ مهازاث الفهم بػد اللساءة؛ مما ٌظاغدهم 

 بما فُه

 أهواع الاشتراجيجياث الحذيثت 

ع اللؿت الأحىبُت هثيرة مخػددة ولِع منها ما هي مثلى، ومىاطبت ليل  ئذا واهذ هساةم جدزَ

ًخلُد االإىاكف الخػلُمُت، فمػنى ذلً أهه ًيبغي غلى مػلم اللؿت الػسبُت للىاهلين بؿيرها ألا 

لت مػُىت دون ؾيرها، وئهما ًيخلي منها ما ًىاطب االإىكف الخػلُمي الري ًجد هفظه فُه مؼ  بوسٍ

مىً الاطخفادة منها في جدزَع اللؿت الأحىبُت،  الولاب، ع لها مداطنها وٍ لت في الخدزَ وول هسٍ

لت مصاًا وغُىب وحجج ل لت مثالُت جمامًا، أو خاهئت جمامًا، وليل هسٍ ها وحجج فلا جىحد هسٍ

 .غليها

 اشتراجيجيت التعليم التعاووي: .1

خم جيلُف الولاب "ًلىم هره الاطتراجُجُت غلى   حػل الولاب في مجمىغاث مخجاوظت، وٍ

ظعى  بمهمت مً كبل االإػلم، ولإهجاش هره االإهمت لا بدَّ مً جىخُد الجهىد بين أغلاء االإجمىغت، وَ
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خميز الخػلُم الخػاووي ول هالب ئلى االإىفػت االإخبادلت، فِظخفُد ول منه م مً حهد الآخس، وٍ

بالخفاغل الؤًجابي بين االإخػلمين، وهرا الأطلىب مً أهجح الأطالُب في جدزَع اللؿت الػسبُت، 

، 2007ذوكان غبُداث، ) .وىن الخػلُم الخػاووي ًىلد الخدفيز والخفاغل الؤًجابي غىد االإخػلمين"

 (87ؾ

 : اشتراجيجيت حل المشكلاث .0

مً الأطالُب الخدًثت التي جـلل شخـُت االإخػلم وججػله كادزًا غلى الخػامل مؼ االإجخمؼ، 

مً مؼاول، وجلىم هره الاطتراجُجُت غلى خلم مؼيلت للمخػلم مً كبل االإػلم،  ًىحههوول ما 

 "جىشع كـُدة 
ً

وغلى االإخػلم البدث غً خل لهره االإؼيلت مً االإـادز االإخاخت بين ًدًه، فمثلا

ولب منهم ػسخها اطدىادًا ئلى مىازد ومـادز مدددة مً ؿػبت  االإػاوي واالإفسداث غلى الولاب وٍ

م  ػسّف الوالب غلى الوسٍ ٌُ ـلىن للخل بأًديهم، فهرا الأطلىب  كبل االإػلم، فُبدث الولاب وٍ

د، وولما أؿبدذ االإسخلت الخػلُمت أغلى ولما واهذ االإـادز االإخاخت لخل االإؼيلت  لفهم ول ما ًسٍ

طؼ، ولهرا الأطلىب في الخػلُم أزس هبير غىد االإخػلم، فاالإخػلم غىدما ًـل للخل بُده، أفلل أو 

لت جـلح ليل االإىاد الخػلُمت ولِظذ خىسًا غلى اللؿت الػسبُت".  مً أن ًلدم له، وهره الوسٍ

 (2015 مدمد غلي خىالدة،)

 ) Getting The Idea Quickly) للفكرة الخاطفت المعرفت اشتراجيجيت

حػخمد هره الاطتراجُجُت غلى اطخخدام الىظسة الخاهفت لخددًد الفىسة السةِظت أو بالبدث 

ؼ الإا  غً هلان أو جفاؿُل أو اهخماماث مػُىت، وهره الاطتراجُجُت حظاغد غلى الفهم الظسَ

 (،1969، زبُيا أهظفىزد) ، وؾالبا ما ٌظاغد بؼدة وحىد أطئلت جمهُدًت اطتهلالُت"ًلسؤوهه

جىمُت االإهازاث مً خلاٌ اطتراجُجُت االإػسفت الخاهفت للفىسة "ٌػبر غً مجمىغت مً  أن؛ هما

دؼازوىن ػبىت أو  غىاؿس الخػلُم )مػلم / مخػلم / ئدازة( بمإطظت حػلُمُت ما، ًجخمػىن وٍ

 لخبادٌ االإػازف والأفياز والخفاغل"
ً
ب، طػُا مـوفى ) ػبياث للخىاؿل الاحخماعي غبر الىٍ

فمجخمؼ االإمازطت الآلُت ػبىت احخماغُت مظخدًمت الخىاحد الإجمىغت  (55، ؾ2016زطلان، 

وىزون كاغدة مػسفُت مؼترهت أو مىاكف هبُػُت حظهم في  مً الأفساد الرًً ًدؼازوىن وٍ

 .جدلُم أهداف حػلُمُت
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حظدىد ئلى حاهب احخماعي ئوظاوي  ومً ذلً هسي أن اطتراجُجُت االإػسفت الخاهفت للفىسة

الأفساد ًجمػهم اهخمام مؼترن خىٌ مؼيلت بػُنها ًخىاؿلىن مً خلاٌ  ًمثله مجمىغت مً

ب  ب مً هاخُت، وئلى حاهب جىىىلىجي ًمثله الخوبُم الخفاغلي غلى ػبىت الىٍ وطاةل جلىُاث الىٍ

 جدلُلا لأهداف مؼترهت مً هاخُت أخسي. مً خلاٌ مىكؼ للخىاؿل الاحخماعي

د االإػسفت الخاهفت للفىسة بـفت غامت هي؛  غلى ذلً، أن اطتراجُجُت ؿفاء الأغظس وجصٍ

جلدم أفيازا ئذا ما اهدبه لها االإخػلم فلابد وأن جىظبه مػنى ًخلاءم  "هىع مً أهىاع الخػلم، فهي

خم ذلً مً خلاٌ بىاء غلاكاث جسبى بين الخبرة الجدًدة، وما  مؼ بىاةه االإػسفي الصخص ي، وٍ

لت االإدي خُث جىدظب لدًه مً اوظاق كاةمت ومظخلسة لدًه، فخـبذ  الخبرة في الراهسة هىٍ

مػنى مً أحل بىاء الىماذج الجصةُت زم الىماذج الىبري التي جترسخ وجخدىٌ الإهازاث ًجُد االإخػلم 

 (54، ؾ 1999ؿفاء الأغظس، . )اطخخدامها"

هما ًسي الىثير مً الباخثين في هرا االإجاٌ أن اطتراجُجُت االإػسفت الخاهفت للفىسة جسجىص 

 ص في حػلُم اللساءة غلى مجمىغت مً الأطع أهمها ما ًلي: جسجى

 .الهدف ًىحهها ومظخمسة وؼوت غملُت اللساءة أن -

ال واالإػسفت الىف مؼ جفاغله خلاٌ مً مػسفخه بىاء اللازب  ئغادة اللساءة غملُت جخلمً -

 .والظابلت الجدًدة الخبراث بين زوابى لإًجاد طابلت

ع ٌػخمد - ا مً اللازب  ًخمىً ختى االإىاطبت، الفسؾ تهُئت مدي لىغ لللساءة الفػاٌ الخدزَ

 .االإػنى بىاء غملُاث في الاًجابي بدوزه للُام

 .ماالإػل وبين وبُنهم ، االإخػلمين بين االإؼترن الخفاغل غلى الترهيز  -

ع وأطالُب بوساةم الاهخمام - د جدزَ  .للمخػلمين الؤًجابُت االإؼازهت فسؾ مً جصٍ

 .حصجؼ غلى الخفاغل الاحخماعي مثل الخػلُم الخػاوويبأطالُب حػلُمُت  الاهخمام -

 .الػىاًت بالأهمان االإػسفُت للمخػلمين وجددًد خاحاتهم، ومُىلهم وكدزاتهم -

كُام ممازطت اطتراجُجُت االإػسفت الخاهفت للفىسة في حى دًملساهي وجلدًس زؾبت الفسد  -

 ومُىله.
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ب االإخػلمين غلى أوؼوت االإػسفت الخاهفت للفىسة و  - لابد أن ًـاخب ذلً حػلُماث جدزٍ

 واضخت.

أن جخم االإػسفت الخاهفت للفىسة فُما بػد في مىاكف خُاجُت خلُلُت أو غبر البِئت  -

 (67ؾ ، 2009فاًصة الظُد غىق، ) .الافتراكُت

 :(Semantic Orgnizers) الصيماهتيت المىظماث اشتراجيجيت .0

ت االإهمت حظخخدم هره الاطتراجُجُت في جىظُم االإادة اللفظُت،  واالإفاهُم واالإفسداث اللؿىٍ

ظهل له غملُتي الفهم  االإساد حػلمها، وهي أن ًلؼ االإخػلم الأفياز الجدًدة في ػيل ًلاةمه وَ

ـػب فهمه  والخرهس، وكد ًيىن زطما مفُدا حدا لوالب بػُىه، وفي الىكذ هفظه مسبيا وٍ

 (115ؾ، 1969)زبُيا أهظفىزد،  .باليظبت لوالب آخس"

ت التي اهدظبها الدازطىن أزىاء حػلمهم للؿتهم الأم، جلف وزاء ئن هبُػت  التراهُب اللؿىٍ

با بأن الىثير مً الأخواء  الىثير مً الأخواء التي ًلػىن فيها غىدما ًخػلمىن لؿت زاهُت، ولِع ؾسٍ

الىاهلين باللؿاث الأخسي هاجج غً جأزسهم بلىابى  التي ًلؼ فيها دازطى اللؿت الػسبُت مً

وكىاغد لؿتهم الأؿلُت، ومما ًإهد هرا الأمس؛ هخاةج الدزاطت التي كام بها مدمد غىاد، خُث 

ت -التي ًلؼ فيها دازطى اللؿت الػسبُت  مً الأخواء الأهبر وحد أن الػدد  في التراهُب الىدىٍ

 (115ؾ، 1969بُيا أهظفىزد، )ر م، واالإيؼىدة.بين اللؿخين؛ الأ  الاخخلاف حػىد ئلى-وؾيرها

ت هدُجت جأزسهم  وهىان دزاطاث أخسي كام بها هثير مً الباخثين، حؼير ئلى وحىد أخواء لؿىٍ

ين باللؿت الػسبُت  بأهظمت اللؿت الأم، فلد حمؼ الباخث ئطماغُل ئبساهُم هخاباث الولاب االإاليزً

ت، فىحد أن فيها أخواء بين اللؿخين غلى م لللُام بدزاطت جلابلُت ظخىي التراهُب الىدىٍ

ف والخىىير، جداخلُت خاؿت في والخرهير والخأهِث، واطخخدام اللماةس  االإوابلت اللؿىٍت، و الخػسٍ

 (.1881اطماغُل ئبساهُم، . )والأفػاٌ، وهرا الإا فيها مً اخخلاف في الأهظمت بين اللؿخين"

 الخاجمت:

الخدًثت في حػلُم اللؿت الػسبُت للىاهلين بؿيرها   ثللاطتراجُجُامً خلاٌ دزاطدىا 

 اطخخلـىا الىخاةج الآجُت

 الخدًثت في حػلُم اللؿت الػسبُت للىاهلين بؿيرها  في اللسن الخادي ثالاطتراجُجُاحػددث  -

ً، ولا ظُت اطتراجُجُتًمىً جددًد  والػؼسٍ  و اخدة جلاةم ول االإىاكف والأهداف الخدزَ
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ع بأنها الخوى التي ٌظخخدمها االإػلم مً أحل مظاغدة االإخػلم  اطتراجُجُتحػسف  - الخدزَ

 غلى اهدظاب خبرة في مىكىع مػين 

ع ئلى جدلُم أهداف حػلُمُت في كىء الؤمياهُاث االإخاخت. اطتراجُجُتتهدف  -  الخدزَ

غملُت اهدظاب مخووت ومىظمت و مدظلظلت، بدُث ًددد فيها  غملُت الخدزَع؛ حػد -

 لمخػلم.الهدف النهاتي ل

ئن الػملُت الخػلُمُت في مجملها كاةمت مً خلاٌ جفاغل الػىاؿس الثلازت؛ االإػلم ، االإخػلم  -

 ،االإادة الدزاطُت مؼ بػلها ولا ًمىً أن جىجح غملُت الخدزَع ئذا اخخل غىـس منها.

حػد مهمت الخػلُم في مساخل الوفىلت ذاث مظإولُت هبيرة؛ جمىً االإػلم مً اللُام  -

 أهمل وحه  وجىفُر مهماجه الخػلُمُت  و اللُام بمظإولُاجه بفػالُت.بدوزه غلى 

 الاطتراجُجُتئن هجاح الػملُت الخػلُمُت الخػلمُت ٌػخمد و بؼيل هبير غلى االإػلم و غلى  -

 .التي ًدبػها أزىاء كُامه بػملُت الخدزَع
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 :المراجع

س حػلُم -1 ا، الجامػت الؤطلامُت  مظخىي الترهُب الىدىي، هدوة في جوىٍ اللؿت الػسبُت في ماليزً

ا،  ت ومػهد الػلىم الؤطلامُت والػسبُت بجاوازجا، ماليزً ا بالخػاون مؼ وشازة التربُت االإاليزً  25الػاالإُت، بماليزً

 .1981أؾظوع  29 –

ت والخوبُم، ن . خظين مدمد أبى2 اغ، أؿىٌ اطتراجُجُاث الخػلُم والخػلم الىظسٍ داز ، غمّان، 1زٍ

 .2016الثلافت لليؼس، 

ً، ن3 ع في اللسن الخادي والػؼسٍ  .2007داز الفىس، غمان، ، 2. ذوكان غبُداث، اطتراجُجُاث الخدزَ

، اللاهسة، مىخبت 1. زبُيا أهظفىزد، اطتراجُجُاث حػلم اللؿت، جسحمت الظُد مدمىد دغدوز، ن4

ت،   .1969الأهجلى االإـسٍ

ع بين الخػاون والخىافع، ولُت . زكا مظػد الظػُد، غـس الاطتراج5 ُجُاث الخدًثت في الخدزَ

 .2006التربُت، حامػت اللاهسة مـس، 

ع اللؿت الػسبُت، داز االإػسفت الجامػُت، غمان، ن6 ا ئطماغُل، هسق جدزَ  .1993، 2. شهسٍ

 .1968، داز االإػازف، 1. غبد الػلُم ئبساهُم، االإىحه الفني االإدزس ي للؿت الػسبُت، اللاهسة، ن7

ع اللؿت الػسبُت، اللاهسة، ن8 ب، 1. غبد االإىػم طُد غبد الػاٌ، هسق جدزَ  .2001، داز ؾسٍ

. فاًصة الظُد غىق، مداخل واججاهاث خدًثت في جدزَع اللؿت الػسبُت والتربُت الؤطلامُت، 9

سة للوبؼ واليؼس،   .2009اللاهسة، الجصٍ
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 :لخص الم

يهضف البدث الحالي التعغف على  حىةصا التعمىال العىالي سىع اؾىتعراٌ الغكراىت اي التعمىال  لىذيي ى  الىظ  

ؾىىىتعراٌ التعمىىىال التدىىىةٌ   ؾىىاعض الىر ىىىي سىىى  اؾىىىا،ظا يالُمبىىتز خاىىىث ايىىىُغا يػاعا التعمىىىال العىىالي الىىى  

عمىىال ع ىىل الٓىىىغيفز يالهىىضف ساىىق ،دلاىىم حىىةصا  ىىي التعمىىال يسةانىىمت الت زهةنىىا  ىىي اػسىىاازعىى  دعىىض 

لىااىا جدىىض اع دعىٌ اؾىىا،ظا يالُمبىىت يحىضي سكىىاوا هر ىىيا  ىي اؾىىتعراٌ اي التعاسىىا سىع  ىىظ  التىاةلةحاىىا 

 ي ظا يعتبي هتدض  ليميهرا.   

ا علىى  التعمىىال للىذيي ىى  دكىىيا هب ىىي حىىضا بداىىث كىىاسةا بتىىة  ي سةاكىىع زانىىت   ً ساهىىبل بداىىث حعمىىت الذيه ىى

ُالىىىن س هىىا ساهىىىت سىىةصٌز يللىىض وىىىاع لمتُىىةع التىاةلىىىة ي  جىىغ بىىىال   ىىي ْهىىىةع التىىت اؿىىاعض  ؾىىىتاط هىىظلً ال

يؾىىىىابا حضوىىىىضا ي ؾىىىىىالان اعمىىىىال خضورىىىىتز خاىىىىىث اعترىىىىض  ىىىىىي  ؾاؾىىىىاا ها علىىىى  التىاةلةحاىىىىىا هىىىى صاا لتدلاىىىىىم 

 الجةصا يالىفاءا  ي التعمال

 التعمال ع  دعض.ز التعمال  لىذيي  ز العالي حةصا التعمال: الكلماث المفخاحيت
Abstract: 

This study aims to assess the quality of higher education through the use of 

digitalization or e-learning, which has helped many professors and students. The 

Ministry of Higher Education was compelled to shift to distance learning, particularly 

during crises, with the goal of ensuring educational quality and continuing education 

despite the circumstances. However, we find that some professors and students have 

encountered many problems in using or dealing with this technology, which poses a 

challenge for both . 

 Consequently, there has been a significant shift toward e-learning, with the provision 

of specialized platforms—such as Moodle—designed to assist both professors and 

students. Technological advancements have had a profound impact on the emergence 

of new tools and modern teaching methods, which fundamentally rely on technology 

as a means to achieve quality and efficiency in education. 

Keywords: Quality of higher education, e-learning, distance learning. 
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 :وإشكاليت البحث مقذمت -1

 ػست ت  ي ْا اػساا هنعب وااسعت الجؼابغيت هغ ي ا س  الجاسعاا ،دضياحهت الجا

التت اؾتداٌ سعها التعمال الحًةع  دعض ،ُبام الحجغ الهحي الظ   19 حابدت   ييؽ وة اض

صام لعضا  قهغ  سغ الظ  ختل اعتراص التعمال ع  دعض باؾتعراٌ حراع التُبالاا  لىذييجات 

. يكض انضعا يػاعا التعمال العالي يالبدث 2021-2020س   حا اؾتىراٌ الؿات الجاسعات 

،ؤهض  يها عل  يغيعا اؾتعراٌ الغكراتز بداث يعض التعمال  65العممت اعمارت يػاعيت عكل 

ا  ي سستمف  ا لمتعمال يبض  واتكغ اؾتسضاسق ؾغيعل للىذيي    خض الاراطج الحضورت  ؿبال

الجاسعااز  ظا  ي ْا حابدت وةعيجا ختى  ضحت دعٌ الجاسعاا يالمعا ض ،لضم بغاسج 

اءاا حجغ سستمفت يسا ناخبها س  إولاف ستياسمت بُغيلت إلىذييجات. يسا  خضجتق س  إحغ 

ا عل  التعمال للىذيي   دكيا هب ي حضا بداث كاسةا  ً ساهبل لمتعمال التلماض ز حعمت الذيه 

بتة  ي سةاكع زانت التت اؿاعض  ؾتاط هظلً الُالن س ها ساهت سةصٌز يللض واع لمتُةع 

خضورتز خاث اعترض  ي  ؾاؾاا ها  التىاةلة ي  جغ بال   ي ْهةع يؾابا حضوضا ي ؾالان اعمال

عل  التىاةلةحاا ه صاا لتدلام الجةصا يالىفاءا  ي التعمال. ي ة الآع سا يعغف بالتعمال الغكمت 

 ي  لىذيي   الظ  واع لق الضيع  ي ،لضم المدتةى التعمامت سا ورى  س  ،دلام هفاءا عالات  ي 

  ق جق اع ودعا  ظا الاةع س  التعمال الةنةٌ إل  المعمةست بدهض ييكت اكا ي ظا اسغ س

سكةكا ي هثي ستعق ي ي الجاسعت  لض واع التعمال الغكمت يعترض  ؾاؾا عل  الخُِ التت ،دعا 

س   سياجات ،دضوض المدتةى التعمامت  سغا سرىاا س  زلاٌ إعضاص زُت المدايغا ي ؾالان 

ع ،تادع التعمال الغكمت  ي طلً التضعيـ يالتلةيل ب ع الُلاب ي،دضوض المدرةعاا التت ،غيض  

ي ة سا يؿاعض الُالن الجاسعي س  ،مل  ياؾتلباٌ المعمةست بالأؾمةب يالُغيلت التت ،تااؾن 

سع سؤ لا،ق يكضعا،قز يخاارا جتيمل ع  التعمال الغكمت  اا  ئجاا  عنت بالضعحت ايل    ل 

  ي يؾابا ي صياا ،تررا  ؾاؾا  ي التُبالاا التىاةلةحات يالضيع الظ  ،معبق  ظ  از يا  ي ،ة 

الحاؾةب ي جذيجت التت واع لها الضيع  ي اجتكاع  يبغيػ  ي،ُةع ز ي ظا سا حعا اؾتاط 

يالُالن وت كمرةع سع بيئت اعمارات   اعترض عل  الؼساع يالمياع بلضع سا  هضف إل  ،دؿ ع 

ع  ؾئمت ،ضيع  ي زمض الىر يو  ع  المؿتةى التعمامت العام يع ل إودابااا التعمل للىذيي    ئ
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 عالاتق هبضوا هلي لمُغق التلماضوت يسضى  ؾتعضاص لظلً يسا هي التدضواا التت ،ةاحق 

 التعمال للىذيي  ؟

اًوض بئصاعا الجةصا الكاسمت  ي التعمال الجاسعي يسا ناخبها س   ي ي ْا  ظا   ترام المذ

ها  ع اعغيت البيئت الجاسعات لبعٌ التدضواا اغ ياا ي،دة ا َغ ا عل  الجاسعت يجتج ع 

التت صعت إل  يغيعا ،دؿا ها ي،ُةيغ  صاء ا  لض بغػ جٓام يراع الجةصا ه خض كًاوا لصاعا 

 لتدلام حةصا 
ل
العهغيت الحضورت  ي التعمال الجاسعي عل  سؿتةى العاللز يالظ  يعض سضزلا

 وغهؼ عل  اهتكاف الخُ  ييراعق التعمال الجاسعي  ي الفات الرالرتز وةجق وررا ج
ل
 يكاباا

ل
ٓاسا

كبا يكةعقز ييؤهض عل  يغيعا الةنةٌ إل  آلااا يجٓل سعترضا لًراع حةصا التعمال  ي 

الجاسعااز يإل  إوداص سآةست ستياسمت س  المعاو ي اللااؾات يكةاعض الملاعجاا التُةيغيت 

 لمرعاو ي الضيلات
ل
 .(80ز 2000ز كا عي يجاؽ)ال .يسلاويـ اصاء الحلالات ي لا

ً  ي اصاء الجاسعي يؾااصا   ليةجق وؤهض عل    رات التدؿ ع يالتُةيغ المؿترغ يالتر 
ل
ي وًا

ساار الجةصا الكاسمت ي كغ جلا تها  ي الجاسعتز بالإيا ت إل  خث الجاسعت عل  اللاام دعرمات 

ها الماصوت يالبكغيتز برا وًر  لها المغاحعت الضيعيت ليا ت بغاسدها اواصورات يلصاعيت يإسياجا 

اللضعا عل  زةى  راع الماا ؿت سع سستمف الجاسعاا المدمات يلكمارات يالعالمات ي، هاض 

 )عبض العؼيؼ يخؿ عز 
ل
 يسهااا

ل
 ي،سههاا

ل
ز 2005 خلاتها  ي ، هاض حةص ها ياعتراص ا  واصوراا

498). 

 لتدلام الجةصا ي ظا يعنت  ع جٓام يراع الجةصا  ي الجاسعاا  نبذ 
ل
 سهرا

ل
وررا سضزلا

يإخضاث التُةيغ التآامت للجاسعت هياز  هة الةؾامت الفعالت لتدلام المعاو ي المدضصا ي،ضعال 

ييؼ سةانفاا الجةصاز وةجق يعترض عل   ىغا خترات التغا ي لهالح ،دلام ا ضاف يصعل 

 ع يالتُةيغ المؿترغ لمستمف لودابااا ي،دايػ الؿمبااا ياصجاع التر ً يصعل عرمات التدؿ

ابف يالبياسج اواصورات يلصاعيت  ي الجاسعت  .الةْ

يبهظا ورى  اللةٌ إع يراع الجةصا  ة الآلات اؾاؾات لمةنةٌ إل   عتراص اواصومت 

يياخض س  المضازا المهرت لمتلةيل يالتدؿ ع الظاا  للجاسعاا دكيا عامز  هة عرمات ،دىرها 
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عؾالتها يكضعا وماا ها يبغاسدها ييخضا ها عل  التدؿ ع المؿترغ لأ ضا ها عؤيت الجاسعت ي 

 .يعرماا ها يسسغحا ها يإجداػا ها

 :مصطلخحـاث البحـث -0

اًا 13ز 1999)صي   يا ز عغ ها الجـىدة: • ( ب نها اعبي ع  سدرا الخهابو يالمر 

 ختااحاا الهغيدت يالًراات لضى المتعملت بالماتداا يالخضساا التت ،ؤجغ  ي كضع ها عل  ،مبات 

 .المؿتفاضو 

اًا لماتج  ي 17ز 2005)الجًعيز  يعغ ها ( ب نها ،ررا سدرةعت س  الخهابو  ي المر 

 .زضست اعبي ع  كضع ها عل  الة اء باختااحاا العرلاء الهغيدت يالًراات

( يراع الجةصا ب جق جٓام يكترا عل  وا 5ز 2004عغف )هراٌز  ضمـان الجـىدة: •

الآلااا يلحغاءاا المسُُت يالمآرت التت س  ق نها حعا  ختراٌ هب ي  ي  ع الماتج  ي الخضست 

 
ل
 لمتُمباا سدضصا يسةانفاا سةيةعت سؿبلا

ل
 .التت ،لضسها الجاسعت هي ي لا

ةعت س  العرمااا يلحغاءاا الملغعا ؾمفا ( ب جق وررا سدر10ز 2005هرا عغ ق )التةس ز 

 يؿتدان لمةانفاا سدضصا سؿبلا 
ل
 سعااا

ل
يالتت  هضف إل  ساذ يراجاا سااؾبت ،دعا ساتةحا

 .سغ،بُت بالجةصا

ب جق عباعا ع  جٓام وتًر   (Waters,1992, 522) عغ ق هظام ضمان الجىدة: •

ابف المآرت التت ،ًر  ،دلام عرمااا سةحهت للحهةٌ عل  زانات الجةصاز ييهتل بدراع  يْ

 .سؿتةى الجةصا التت وغ ن  يها المؿتفاض

( ب جق اعمال ستعضص ادعاص اكترا 241ز 2005عغ ق )هاعاعز  الخعليم الجامعي: •

ابفق عل  التضعيـ يالبدث العممت يزضست المدترعز  ي جلاجات ستياسمت ي م   اؾذيا،اداتيْ

مال الجاسعي ي،ُةع  يا،دا ا،ق المؿتلبمات الهاص ت إل  ياضحت ،غنض وا سيةع س  سيةجاا التع

التارات الكاسمت يالغؤى الملابرت  ؾتلباٌ سؿتدضاا العهغ ي،ُةعا،ق. ييعترض الباخث  ظا 

 .التعغيف اعغيفا لبدرق الحالي
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 :الصلفـيت الىظـشيت للبحـث -3

 :سفهةم يراع الجةصا  ي التعمال الجاسعي

الجةصا  ي التعمال الجاسعي ي هل سعاجاق يستُمبا،ق كًات سهرتز اعض صعاؾت جٓام يراع 

لظلً انهرً الباخرةع يالضاعؾةع زلاٌ الؿاةاا اللمامت المايات  ي بدث  ظا المةيةع 

يصعاؾتق ع بت س هل  ي الةنةٌ إل  سعاا  ي،افاظ   كُتقز يع ل سا بظلة  س  حهةص هب يا  ي 

هظا المفهةم كض اعضصا ي،اةعت يطلً لتعضص يحهاا ؾباا ،دلام  ظا الهضف إ   ع عؤا ل ل

جٓغ ل يازتلاف زمفاا هل العمرات يالمعغ اتز بالإيا ت إل  ازتلاف ػاييت الآغ التت وآغ بها وا 

 .س هل إل   ظا المفهةم

إل  يراع الجةصا عل   جق وررا عرمات المغاحعت المسُُت  (Geddis,2002, 8)خاث جٓغ

بيجاسج لتدضوض سضى الة اء بالمؿتةياا الملبةلت لمتعمال يالبيئت الضازمات يالمآرت لمرؤؾؿت  ي ال

 .لمرؤؾؿت

عل   جق وررا سدرةعت س  لحغاءاا المسُُت يالماهجات  (Cheng, 2003, 204)يجٓغ إلاق

اللاػست لإعُاء جلت وا ات ب ع الماتج التعمامت  ي العرمات التعمارات المؤصاا  ي الجاسعت اؿتة ي 

 .الجةصا المعُااسُالن 

( عل   جق يعنت ،هرال  ي ،افاظ جٓام وتًر  ؾااؾاا 156ز 2005هرا جٓغ إلاق )خؿ ع ز 

يإحغاءاا ،لةم بها الجاسعت لمت هض س  الة اء برتُمباا الجةصا ليـ  لِ عل  جُاق سغاخا 

ابف الجاسعت هيا  .عرمات التعمالز با عل  جُاق  قرا وًل يبِ الجةصا عل  سؿتةى يْ

ءل عل  سا ؾبم س  عغى لغؤى الباخر ع ي  ياع ل خةٌ سفهةم يراع الجةصا  ي يباا

التعمال الجاسعي  ئع الباخث وآغ إل   ظا المفهةم س  زلاٌ البدث الحالي عل   جق وررا 

سدرةعت س  العرمااا ياؾالان يلحغاءاا التت ،لةم الجاسعت بتافاظ ا بهضف يراع ،دلام 

 ي سضزلاا يعرمااا يسسغحاا جٓاسها التعمامتز برا ودعمها كاصعا  الجةصا يساع خضيث الخُ 

اًم بالمعاو ي العالمات للجةصا التت وؤص  ،ُبالها إل  خهةٌ الجاسعت عل   عل  الة اء ي لذ

المدمات  ي لكمارات  ي العالمات الماجدت للاعتراص يالتت  الهائاا عتراص اواصومت س  كبا إخضى 

  عضا  ظ  المعا
ل
 .و ي سؿبلا
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 :مبادئ ضمان الجىدة في الخعليم الجامعي -3-1

ولةم جٓام الجةصا  ي التعمال الجاسعي يالمبنت عل   ؾاؽ سةانفاا يراع الجةصا عل  

 :( عل  الادة التالي54-53ز 2004ؾبعت سباصا  ؾاؾات  يعص ا)الخُان ي الخُانز 

الجاسعت  ع ،دضص سؿئةلااا وا خاث ،تُمن سةانفاا يراع الجةصا س  الخىظيم:  -1

شخو ينلاخاا،قز ي،دضص التضازلاا التآارات بياق يب ع الآزغي  بداث ،ًر   ع وتل 

 .يبكيا صابل إجداػ حراع اعراٌ بُغيلت صحادت يبضيع  زُاء

ييكرا إعضاص صلاا الجةصا يلحغاءااز ياعماراا العراز يآلااا جىثيق هظام الجىدة:  -0

،ةجام هافات اللاام بدراع   كُت العرا التت ،ؤجغ عل  ،دلام يراع الجةصا  ي التُبامز    

 .الجاسعت

ييكرا طلً يبِ  ظ  الةجابم يسغاحعتها ي،ُةيغ ا  ضبط وثائق هظام الجىدة: -3

 لملاام بالأ كُت  ي اعراٌ بُغيلت سسالفت لما  ة 
ل
يالمهاصكت عميها يإنضاع ا ياعضومها ،دابا

 .سعترض

ييهضف إل  ،رى ع المؤؾؿت س  ،تبع سا خضث  ي خاٌ ْهةع  فاظ بسجلاث الجىدة:الاحخ -4

   سكيمتز ياعغيف الجهاا الضازمات يالخاعحات يالمؿتفاضو  يالهائاا الماجدت لكهاصاا 

المُابلت ي ائاا  عتراص اواصومت  جق كض ،ل إ،باع لحغاءاا المدضصا ياعماراا العرا المااؾبت 

 .هرا ودن لتدلام الجةصا

ييكرا التدلم س  حةصا  الخحقق مً جىفيز الأوشطت التي يشملها هظام الجىدة:-5

المضزلاا يالعرمااا يالمسغحاا الجاسعاتز يطلً س  زلاٌ ،ُبام جٓام الغكابت الةكابات التت 

 هضف إل  اهتكاف الخُ  يساعق كبا يكةعقز يعضم  جتلاٌ س  سغخمت إل  سغخمت ،الات لها إ  

الت هض س  حةصا المغخمت الؿابلت يزمة ا س  ازُاء يسُابلتها لمعاو ي الجةصاز    برعنت  دعض

،ضكام جٓام الجةصا لمت هض س   جق يعرا هرا ودن يسغاحعت لصاعا لهظا الآام لمت هض س  

 . اعماتق



 د. أ مينة بولحروف                                              تحديات إمتعليم الامكتروني وجودته )إمرقمي(  في إلجزإئر

 20                                  .م0702أ كتوبر (، 70)، إمعدد (70) إمتربوية وإمتعليمية، إلمجلد نلعلوم إمتيازمجلة 

 :     جق  ي خالتجحذيذ حالاث عذم المطابقت واجخار الإجشاءاث الخصحيحيت المىاسبت -6

يحةص زما  ي كهةع  ي حةصا سسغحاا التعمال الجاسعي ،تررا  ي يعف استلاهها لمرعاعف 

ز 
ل
يالمهاعاا ياللضعاا التت ،تفم سع المةانفاا العالمات لأ  زغيج س     حاسعت سعترضا  واصوراا

 لهظا المبض  سعغ ت  يحق اللهةع ي،دضوض ا ي،دضوض  ؾبابهاز يس  جل ا،ساط وا
ل
 ت  ئجق ونبغي ي لا

 .لحغاءاا التصحادات المااؾبت التت ،راع خضيث سرا  ظا اللهةع سغا  زغى 

ي ظا واُبم عل  ،دؿ ع العلاكت ير  اللؿل جحسين الخىاصل والخفاهم والخعاون: -7

الةاخض يب ع اللؿل ياكؿام ازغىز يهظلً العلاكت ير  اليمات الةاخضا يبا ها يب ع اليمااا 

عل  ،دلام  ظا المبض  عل  سؿتةى العرا الجاسعي دكيا عام ازغىز يس  جل العرا 

،دلالا للمعرا بغيح الفغيم الةاخض الظ  ولةص إل  التعايع يالمكاعهت  ي ،دلام ا ضافز 

يبالتالي ساع خضيث ازُاء ع  َغيم الت هض س   ع وا  غص  ي الجاسعت يعغف سا  ة سُمةب 

 .ساق عل  يحق التدضوض

 : اهيمي لخعليم الإلكتروويالإطاس المف -3-0

،دترع عل    وا واجت المهُلحاا التت ،هف  ظا الارِ الجضوض س  التعمال  ئع حراعها

 ىغا ياخضا يهي  ع  ظا التعمال وغ،ىؼ  ؾاؾا عل  ،ىاةلةحاا لعلام ي ،هاٌ لتلضول المدتةى 

جتعغى لتعغيفق  التعمامت. يباعتباع التعمال للىذيي   جرِ حضوض س  التعمال الحضوثز

(ز جل  .(جتعغى لمتُمبا،ق ي جةاعق )المُمن الرا   يزهابهق ي  راتق )المُمن ايٌ

 المطلب الأول: حعشيف الخعليم الإلكترووي وخصائصه

 :،اايلت سهُلح التعمال للىذيي   العضوض س  التعاعيف جةعص البعٌ س هاز هرا ولي

 : الخعليم الإلكترووي -

لإوهاٌ التعمال الميؿغز يالتت ،تهف بالتهرال الجاض يالتفاعمات  ة َغيلت ابتياعيت 

يالترغهؼ خةٌ المتعمل    الُالن  ي    سياع  ي ػساعز ع  َغيم  جتفاع س  الخهابو 

يالمهاصع المتةا غا  ي العضوض س  التلاااا الغكرات ؾةيا سا اجراٍ ازغى س  المةاص التعمارات 

 فتةح يالمغع التعمل الم المااؾبت لبيئاا
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 ظا التعغيف لل ولتهغ عل  التىاةلةحااا المغ،بُت بالأجذيجت  دؿنز إجرا حاء قاسا  ي  

للا،هاٌ سا سؼحها سا اجةاع  سعاا  ليا  جةاع التعمال المعترض  يها عل  التىاةلةحااا الحضورت

اع ببعٌ التلاااا ازغى لمتعمالز خاث اعتبي التعمال للىذيي   وا اعمال اعترض وماا  ي اؾتع

 ( 2006الحضورت  ي ،لضول بغاسج العرمات التعمارات ) ٌ وحي.

 طلب الااوي: مخطلباث الخعليم الإلكترووي وأهىاعهالم

: ي  ة التعمال الظ  ويةع  اق الُالن ياؾتاط  ي جفـ الخعليم  الإلكترووي  المتزامً

الةكت  سام الكاقاا للىذييجاتز ي وتل جلاقهل سباقغا  ساسها عبي  غ المداصجت  ي الفهةٌ 

ً  ظا الاةع س  التعمال  ة  ع الُالن ودها عل  عص  عا  ةع   ي اغظوت    ذيايات  هثي سا ور 

حهض الظ اب إل  الجاسعت.   ي  ع  ظ الاةع س  التعمال ودتاج عاحعت  ةعيتز هرا  جق وة غ يكت ي 

 ( 2010ز 112إل   حهؼا إلىذييجات خضورت يقبىت ا،هاٌ حاضا. ) سدرض عبض الىغيلزم

:  ة التعمال للىذيي   الظ    وتُمن  ع ويةع لُالن الخعليم الإلكترووي غير المتزامً

جاتز يإجرا ويةع با ؾتفاصا س  الخبياا الؿابلتز ياؾتاط  ي جفـ الةكت  سام قاقاا للىذيي

 ي ع  َغيم ،ة غ الماصا التعمارات عل  اكغام المضسدتز يكض ويةع التةانا عبي البيوض 

للىذيي    ي عبي الماتضواا التعمارات.  لِ  ي  ظا الاةع  س  التعمال   يؿتُاع الُالن 

  الماصا التعمارات  ي    يكت وغيض  يخؿن سا الحهةٌ عل  اغظوت عاحعتز با ورىاق الغحةع إل

 ( 2016ز 142)ياف الله  ؿارتزم .وغا  سااؾبا

  ولكً ما هى الخحذي هىا؟

 : االً عضا حةاجن ونبغي سغاعا ها كبا اؾتسضام التعمل للىذيي    عغى   رها

 الىسائل الخعليميت:  -

 ازتااع الةؾابا التعمارات يكيا ،دضوا  ؾاؾاا  ي التهرال التعمامت التلماض  ي 

اف التعمل التفاعلي الظ    لىذيي   إ   جق  ي  ظا از ي اهبي  ؾارا سع الحاحت الماؾت لتةْ

 ً وًض س  عاسا التدف  وؼيض اجتبا  الُمبت بئقغاههل المباقغ هرؿا ر ع   هرتمل عز ي ظا ؾ 

 سعتبيا لتدضوض الةؾابا التفاعمات يؾادلم 
ل
جتابج   ًا. ي اا ودن  ع وبظٌ المعمل حهضا
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المااؾبت ليا  ضف؛  عرمات إقغان الُمبت المةحةصو   ي  ساه  سستمفتز يالمدا ٓت عل  

 .اجتبا هل عبي احهؼاز ليؿت بالأسغ اليؿ ي يلى ها بالت هاض ليؿت سؿتدالا

ال يبالظاا  ختؿاب العلاساا ) بيارا اعتبي  ستداجاا يياُبم جفـ اسغ عل  عرمات التلا

  ي  ستداجاا الاهفات يال هابات 
ل
 يزهةنا

ل
عل  الغ ل س  -الىتابات الةؾامت اهثي قاةعا

التدةٌ الملحةّ جدة يؾابا التلاال البضومت   ئع التلاال للىذيي   وبضي ستعؿغاز لتعظع 

 .م جفـ احهؼاعرمات المغاكبت ،فاصوا لمغل باؾتسضا

وتة غ عل  قبىت لجذيجت الىر ي س  البياسج يالتُبالاا لتدلام ،فاعا الُمبت  ي العرمات 

التعمارات  غاصى  ي سدرةعاا  جا اً ع  التُبالاا التت ،ة غ ا  ة ا يساوىغيؾة ت ي با 

ضف اعمامتز ي  ي ا. يوا سا ودتاحق المعمل  ة التسُاِ الجاض  زتااع الةؾامت المااؾبت ليا  

 إ   نها عبرا ليؿت يا ات دعضُ لمتلاال ال هاة  يعنض علاساا الُمبت

  حغطيت الاحخياجاث وأهماط الخعلم المخخلفت: –

إع سغاعاا ،اةع  جراٍ التعمل حؼء س  عاانغ التسُاِ لعرمات اعمارات عاصلت يجاحعت؛ 

 عبعت  جراٍ  ؾاؾات  ي التعمل: الؿرعي  -يسامؼ لفماراج (VARK) خؿن جرةطج- هاان 

  يالحغو  )ز يجرِ التعمل باللغاءا يالىتابت Visual)  يالبهغ  

ً عل  التدضث  إع سؿؤيلات المعمل  اا  ع واةع يؾابمق لتغُ   ختااحاا المستمفت؛  الذيه 

 لمؿرعا عز لىاق سطجغ 
ل
لمبهغي ع  س  َغ ق َامت يكت الحهت التعمارات كض ويةع سااؾبا

يالحغها ع. ي اا ودتاج المعمل إل   ع وستاع البياسج يالتُبالاا المااؾبت لتده ً "،غهابت" س  

 .المةاص التعمارات ،تراش ى سع اجراٍ المستمفت

 جاهزيت المعلم:  -

اًا الجضوضا ي التعمال الغكمت   اجاا جدض    بض اع ويةع المعمل سةاهن لمعهغ ي لمتده 

ع دعاضو  وا البعض ع  التُةع  اا الجا ؼيت  ؾتسضام التىاةلةحاا الحضورت  ي دعٌ المعمر 

عرمات التعملز ي ظا ليـ اجتلانا س هل يلىاق ياكع  غيق  هتكاف المت زغ لىر ي س   حهؼا 

 .التىاةلةحاا يالتُبالاا
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   جق يواع س   ؤ ء س  اؾتكعغ   رات  لتداق بغهبها  تعمرها ياؾتسضسهاز يس هل س  ْ

 ي  نى ع ها. إ   ع َغااع التىاةلةحااز يقغف احااٌ بهاز يالةعي البائت بًغيعا التلماا س  

اؾتسضام ايعاقز إل    ي ا س  العةاسا؛  صا إل  التدةٌ التضعيجي يالىب ي جدة التىاةلةحااز 

ا نضست لهظ  الفئت التت  ضا الآع ،دت  سغ ياكع ودتل عميها اؾتسضام ال
ّ
تىاةلةحااز سرا قي

 .يبتفهاا وتعضى ،دراا سمفاا يسكاعهتها عل  السحاباا للىذييجات إل  سا  ة  دعض س  طلً

 "ليؿت س   ظا الجاا يإجرا س  "حاا إهـ" ي"حاا الماماناالؼ-ي االً  ئت  زغى 

(millennials)-  عاقت خالت س  لجياع يالتدا ا ليا  ظ  المتغ يااز  مل اعرض إل  اؾتسضام

 
ل
التىاةلةحاا دكيا سااؾن  ي الؿابمز يهي الآع اعيل جفـ المعًمت إ   نها عبرا   ًا خا 

 لمعغ تها ب ؾاؾااا التىاةلةحاا
ل
 .س  الجاا الؿابمز جٓغا

يلظلً جدل ع   ػست وةعيجا إَلاق صيعاا لمرعمر ع  ي سداٌ التعمل للىذيي   ييؾابمق 

 "سطحيا" ي ة ؾغعت َلابهل  ي سةاهبت المتاةعت. يسرا   قً  اق  نهل ؾاةاحهة 
ل
ع ،دضوا

ا اسغ بغيح عيايات يبعٌ المغح  التىاةلةحاا سلاعجت بهلز يزااع ل  اا  ة ،لبُّ

  جىفش الخكىىلىجيا:-

 لاداح  ىغا التعمل للىذيي  ز  بضيجق ؾاغضي اسغ 
ل
 سهرا

ل
يعضّ ،ة غ التىاةلةحاا عاسلا

ا التدض ؛  تة غ احهؼا يقبىت لجذيجت يؾغعت سدغص خمل. ي اان سؿتةياا سستمفت لهظ

 سع ازغياا.  لض وتة غ لمُالن ) ي 
ل
 بظا،ق  ي سدترعا

ل
لجذيجت يخُؼَم لجذيجتز وا س ها يُعضّ ،دضوا

ز يإع ،ة غا  لض ،يةع 
ل
ختى المعمل( الجهاػز إ   جق كض   ،تة غ لضوق زضست إجذيجت  ؾاؾا

 .ت لتغُات عغيى الفاضوة يالمةاص طاا الحجل الىب يبُائتز  ي عبرا بدؼست   ي وا ا

 لاستاع الُغق اهثي سااؾبت لمردرةع؛ 
ل
ي اا   بض لمرعمل س   ع يعغف  يياع َلابق حراعا

 إطا واجت المكيمت ،تعمم دعضم ،ة غ خؼم وا ات لضى الُمبتز  هاا ورى  ،دً ي المةاص 
ل
 ررلا

 ًا  وًا ،لماا اؾتسضام الفاضوة  ي الملاءاا ب حجام نغ يا  ي ستةؾُتز يكض ويةع س  ا 

 المباقغا  ي اؾتسضاسها لةكت كه ي.
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 :خاجمت

  عل  يةء سا كاا ؾابلا  ئع ،ُبام  ظ  التىاةلةحاا الجضوضا المتررمت  ي التعمال

 لىذيي   عل  سؿتةى التعمال العالي  ي الجؼابغ ي الظ  يعض الةحق الرا   لجةصا التعمال   

ت يسضى ، كمل اؾتاط الجاسعي يالُالن عل  خض ؾةاءز  ة  سغ   يكً وتُمن الىر ي بهفت عاس

س  المهاعاا يالخُِ  ؾذيا،اداتز التت   بض عل   ع ،تة غ  ي سعمرة  ظا العهغ الغكمت الظ  

ناع  سغا خترااز يعماق  بض س  الت كمل يالتضعين المؿترغ سع الةؾابا الغكراتز ي،ُبام  ظا 

س  التعمال  بض س  ،ة غ البيئت المااؾبت يلسياجااا يالةؾابا المتاخت قبياا  جذيجت  الاةع

غاف العرمات التعمارات يهظا إلماسهل  ي حهؼا الحاؾةب ي  ي ا زصيع  ع جنس ى ،فاعا حراع اَ

 يإصعاههل ي،رى هل س   ظا التعمال.

 :المشاجع

ييىىراع الجىىةصا  ىىي التعمىىال العىىاليز الُبعىىت (ز  عترىىاص 2007البهىىةافز الؿىىاض عبىىض الة ىىابز )

 ايل ز سىتبت ال هًت الحضورتز اللا غاز سهغ.

(ز إصاعا الجىىةصا الكىىاسمت ،ُبالىىاا ،غبةيىىتز الُبعىىت ايلىى ز 2005الجًىىعي ززالىىض بىى  ؾىىعاضز )

 .صاع اصحاب لمنكغ يالتةػيعز الغياىز المرمىت العغبات الؿعةصوت

إصاعا الجىىىىىةصا الكىىىىىاسمت يإسياجاىىىىىت ،ُبالهىىىىىا  ىىىىىي وماىىىىىاا حاسعىىىىىت (ز 2006عمىىىىىةاعز كاؾىىىىىل جىىىىىاوفز)

 (.46التدض ز سدمت ا،داص الجاسعاا العغباتز العضص)

اؾىذيا،ادااا   آٌ  وحىي  عبىض  الله  وحىيز  الجىةصا   ىي  التعمىال  للىذيي ى   سى   التهىرال  إلى 

 . اعصع.2006اعؽ س 27/29التعملز سضازمت كضست  ي سؤ،رغ الضيلي لمتعمال ع  دعضز بتاعيش 

(ز  عتراص ييىراع الجىةصا  ىي التعمىالز بىضيع َبعىتز صاع 2005خؿ عز ؾلاست عبض العٓالز )

 ال هًت العغبات لمنكغ يالتةػيعز اللا غاز سهغ.

(ز إصاعا الجىىىةصا الكىىىاسمت ،ُبالىىىاا ،غبةيىىىتز بىىىضيع 2004الخُاىىىنز  خرىىىض ي الخُاىىىنز عصاحز )

 الخماج.َبعتز سىتن الذيبات العغب  لضيٌ 



 د. أ مينة بولحروف                                              تحديات إمتعليم الامكتروني وجودته )إمرقمي(  في إلجزإئر

 20                                  .م0702أ كتوبر (، 70)، إمعدد (70) إمتربوية وإمتعليمية، إلمجلد نلعلوم إمتيازمجلة 

(ز إؾىذيا،ادات سلذيخىت للاعترىاص اوىاصومت بالجاسعىاا المهىغيت 2008صايصز عبض العؼيؼ  خرضز)

ز سدمت سؿتلبا الذيبات العغباتز المدمض)  (.52(ز العضص)14 ي يةء زبياا دعٌ الضيٌ

حىىىىةصا   يىىىىاف الله  ؿىىىىارتز اؾىىىىتسضام ،ىاةلةحاىىىىا المعمةسىىىىاا ي ،هىىىىاٌ ي جىىىىغ  علىىىى  ،دؿىىىى ع

ماراىىىتز صهتىىىةعا  عمىىىةمز وماىىىت العمىىىةم  كتهىىىاصوت يالتداعيىىىت يعمىىىةم التؿىىىا يز حاسعىىىت العرماىىىت التع

 .  2016/2017 1الحاج لخًغ با،ات

(ز إَىىىاع عىىىام لًىىىراع الاةعاىىىت الجاىىىضا لمتعمىىىال الجىىىاسعي 2004هرىىىاٌز ؾىىىفااع عبىىىض المُاىىىفز )

الماعلىىىىىض  ىىىىىي "الاةعاىىىىىت  ىىىىىي التعمىىىىىال الجىىىىىاسعي الفمؿىىىىىُانت"ز  الفمؿىىىىىُانتز يعكىىىىىت سلضسىىىىىت إلىىىىى  سىىىىىؤ،رغ

 م.5/7/2004-3حاسعت اللضؽ المفتةخت  ي سضوات عام الله  ي  مؿُ ع يطلً  ي الفذيا س  

(ز ،ُىىىىىىةيغ  صاء  عًىىىىىىاء الهائىىىىىىت التضعيؿىىىىىىات ي ىىىىىىم سعىىىىىىاو ي الجىىىىىىةصا 2005هاعىىىىىىاعز  خرىىىىىىض علىىىىىىيز )

الكىىىاسمت: سلاىىىاؽ سلذىىىيح لتلىىىةيل اصاء التضعيسىىى ت ي،ُىىىةيغ   ىىىي وماىىىت الذيباىىىت بداسعىىىت صسكىىىم: بدىىىث 

"،ُىىىىىىةيغ  صاء الجاسعىىىىىىاا  م إلىىىىىى  المىىىىىىؤ،رغ اللىىىىىىةس  الؿىىىىىىاة  الرىىىىىىا   عكىىىىىىغ)العغب  الغادع(دعاىىىىىىةاعسلىىىىىىض

العغباىت  ىىي يىةء سعىىاو ي الجىةصا الكىىاسمت يجٓىىل  عترىاص" الماعلىىض  ىي سغهىىؼ ،ُىةيغ التعمىىال الجىىاسعي 

 م.2005صيؿربي 19-18بداسعت ع ع قرـ  ي الفذيا س  

عؾىىىىىىىت للىذييجاىىىىىىىت يصيع  جذيجىىىىىىىت  ىىىىىىىي التعمىىىىىىىالز صاع (. المض2010سدرىىىىىىىض عبىىىىىىىض  الىىىىىىىىغيل المىىىىىىىلاح.  )

  .الرلا تز اعصع
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Abstract : 

The study aimed to identify primary school teachers’opinions on the cognitive, 

technical, and communicative (praxological) challenges associated with the 

academic inclusion of children with autism in regular elementary classrooms, as 

well as ways to overcome them, as these difficulties pose an obstacle to achieving 

inclusive, equitable, and effective education that develops the potential of every 

student regardless of their differences. To achieve these objectives, the study 

employed a descriptive methodology and open-ended interviews with a purposive 

sample of 18 elementary school teachers (5 male and 13 female), all of whom 

shared the common experience of “teaching a child with autism” either during the 

2025–2026 school year or over the past five school years. 

After analyzing the data quantitatively by calculating frequencies and 

percentages, and qualitatively through psycho-educational analysis, the most 

significant findings were: primary school teachers recognize the importance of 

academic inclusion for children with autism, but they face cognitive, technical, and 

communicative (praxological) difficulties that hinder effective implementation. 

They believe that overcoming these difficulties requires a comprehensive approach 

that combines specialized training, sustained human support, and genuine 

partnership with families and specialists. 

Keywords: opinions, difficulties, academic inclusion, children with autism, 

elementary school, teachers. 
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1. Introduction and Research Problem 

Inclusive education has emerged as a central paradigm in special 

education, experiencing significant theoretical and practical evolution in 

recent decades. Inclusion models were developed to dismantle the isolation 

of segregated special schools, positioning mainstream classrooms as the 

natural social and pedagogical environment for all learners. As educational 

philosophies evolved, particularly from the latter half of the 20th century, 

growing criticism of segregation in specialized institutions catalyzed a 

global shift toward mainstream inclusion (Al-Adl, 2013). 

The conceptualization of autism traces back to Leo Kanner, an 

American child psychiatrist, who in 1943 identified atypical behavioral 

patterns in a group of children previously labeled as intellectually disabled. 

Kanner noted profound self-absorption, withdrawal from reality, social 

isolation, and lack of responsiveness to environmental stimuli, coining the 

term early infantile autism (Al-Adl, 2013). In Algeria, the prevalence of 

autism was estimated at approximately 140,000 children as of June 4, 2015, 

following a joint agreement between the Ministry of National Solidarity 

and the Ministry of National Education mandating the enrollment of 

autistic children in public schools (Hwam, 2015). This policy was further 

operationalized by the joint ministerial decree of March 13, 2014, which 

established specialized classrooms within mainstream public schools to 

reduce individual differences and challenge societal misconceptions that 

children with autism are uneducable. As these children reach school age, 

critical pedagogical questions emerge: Where and how should they be 

taught? While academic inclusion in Algeria has been welcomed by 

parents and shown positive outcomes for children and families, teachers 

report significant implementation challenges. This study addresses this gap 

by investigating: Primary school teachers’ perceptions of the barriers 

to academically including children with autism in mainstream 

classrooms and strategies for overcoming them. 
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2. Research Questions 

Main Question: What difficulties hinder the academic inclusion of 

children with autism in mainstream primary classrooms according to 

teachers’ perceptions, and how can these barriers be addressed? 

Sub-Questions: 

1. What cognitive difficulties impede the academic inclusion of 

children with autism in mainstream classrooms according to teachers? 

2. What technical (pedagogical-procedural) difficulties impede this 

inclusion according to teachers? 

3. What praxiological (practical-execution and communicative) 

difficulties impede this inclusion according to teachers? 

4. What strategies do teachers propose to overcome these barriers? 

3. Significance of the Study 

The academic inclusion of children with autism has become a focal 

topic for international research, university studies, and scientific 

conferences. Most special education scholars view inclusion as a strategic 

investment in children’s quality of life and a catalyst for developing 

comprehensive educational systems that accommodate diversity and 

neurodiversity. The specific significance of this study lies in its empirical 

documentation of the cognitive, technical, and praxiological barriers faced 

by teachers in Algerian mainstream primary schools, alongside 

practitioner-informed strategies for overcoming these challenges. 

4. Study Objectives 

Main Objective: To identify the barriers to academically including 

children with autism in mainstream primary classrooms and to document 

teachers’ proposed strategies for overcoming them. 

Specific Objectives: 
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1. To identify cognitive barriers to inclusion as perceived by teachers. 

2. To identify technical (pedagogical-procedural) barriers to inclusion 

as perceived by teachers. 

3. To identify praxiological (practical-execution and communicative) 

barriers to inclusion as perceived by teachers. 

4. To document teachers’ recommended strategies for mitigating 

these barriers. 

5. Operational Definitions 

 Difficulties/Barriers: All pedagogical, organizational, or 

interpersonal challenges that impede teachers’ ability to achieve learning 

objectives, establish effective communication, or facilitate skill acquisition 

for children with autism in mainstream classrooms. 

 Academic Integrating: The placement of children with autism 

alongside typically developing peers in regular classrooms, participating in 

shared lessons, activities, curricula, instructional methods, and assessment 

procedures adapted to mainstream educational standards. 

 Child with Autism: A student formally diagnosed with autism 

spectrum disorder who is enrolled in a mainstream primary classroom 

alongside typically developing peers. 

 Mainstream Classroom: A regular educational environment 

fostering teacher-student and peer interactions among both typically 

developing students and students with autism, designed to deliver shared 

curricular goals while accommodating diverse learning needs and 

facilitating social-academic integration. 

 Teacher: The central agent of the instructional process, responsible 

for knowledge transmission, classroom management, and administrative 

duties. In this study, the term refers specifically to primary school teachers 
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who have taught children with autism in the current or previous five 

academic years. 

6. Literature Review and Critical Commentary 

6.1. Previous Studies 

 Darawsheh (2014) examined attitudes of teachers and educational 

counselors toward including students with autism in Jordanian public 

primary schools. Using a descriptive design and questionnaires (N = 98 

teachers, 32 counselors, 27 inclusive education coordinators, 5 educational 

advisors), findings revealed minimal differences in inclusion attitudes 

among professional roles. 

 Abu Fattouh (2014) investigated Egyptian primary teachers’ 

attitudes toward autism inclusion across demographic variables. A sample 

of 60 teachers (38 male, 22 female) showed 85% held negative attitudes, 

with demographic factors showing no significant influence. 

 Park & Sehitoglu (2011) surveyed 127 teachers and found 

inclusion attitudes were significantly shaped by gender, age, teaching 

experience, and workshop exposure. Female teachers and those with higher 

academic qualifications demonstrated more positive attitudes. 

 Al-Haznawi (2010) identified barriers to autism inclusion in Saudi 

Arabian mainstream schools, involving 23 special education specialists, 23 

school principals, and 22 educational supervisors. Findings categorized 

barriers into academic, school-service, and social domains. 

 Siegel (2008) reported that 75% of surveyed U.S. public school 

teachers and principals held negative views toward full inclusion, 

attributing this to inadequate pre-service training and limited professional 

development in autism-specific pedagogy. 
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 Al-Mubarak (2007) found Saudi teachers held positive attitudes 

toward partial inclusion but negative views toward full mainstreaming. No 

significant demographic differences were detected. 

 Othman (2002) compared teachers with and without autism 

experience in Saudi Arabia. Experienced teachers held more positive 

attitudes, though expected outcomes did not differ significantly between 

groups. 

 Mavropoulou & Bailey (2000) demonstrated that teaching 

experience significantly influenced British teachers’ inclusion attitudes, 

though experience alone did not ensure understanding of modern 

diagnostic and intervention frameworks without targeted training. 

6.2. Critical Synthesis 

 Objective: Most studies focused on teacher attitudes toward autism 

inclusion, except Al-Haznawi (2010), which centered on systemic barriers. 

 Sample: Darawsheh (2014) and Siegel (2008) included counselors 

and administrators, while others focused exclusively on teachers. Al-

Haznawi (2010) uniquely sampled specialists, principals, and supervisors. 

 Instrument: All prior studies relied on questionnaires. 

 Design: All employed descriptive methodologies. Gap Addressed: 

The present study shifts from attitudinal surveys to qualitative-practical 

inquiry, using open-ended interviews to uncover granular cognitive, 

technical, and praxiological barriers, alongside context-specific mitigation 

strategies rarely explored in questionnaire-based research. 

7. Theoretical Framework 

7.1. Autism Spectrum Disorder: Conceptualization and Typology 

Autism is defined as a profound self-absorption marked by detachment 

from reality and retreat into imaginative coping (Sillamy, 2003). Kanner 

described it as the preservation of isolated cognitive strengths alongside 
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marked deficits in specific perceptual or higher-order executive functions 

(Al-Zaree, 2005). The DSM-IV (1994) characterizes it as a chronic 

developmental impairment affecting social, linguistic, sensory, and motor 

functions, with onset within the first three years, featuring rigidity toward 

routine changes and atypical responses to novel stimuli (Abdel-Ghaffar, 

1999). Contemporary definitions emphasize neurological underpinnings, 

with central nervous system dysfunction leading to impaired social 

interaction, communication deficits, restricted imagination, and atypical 

interests (Ibrahim, 2011; Farouk & Al-Sharabini, 2011). Consensus across 

definitions confirms autism as a neurodevelopmental condition manifesting 

in early childhood, disrupting typical brain maturation and core adaptive 

functions. 

Typology (Sivon, Matson, & Kuvevich, 1991): 

 Atypical Group: Fewer autistic traits, higher cognitive 

functioning. 

 Mild Autism: Social challenges, strong preference for routines, 

mild intellectual disability, functional language use. 

 Moderate Autism: Limited social responsiveness, pronounced 

stereotypies (e.g., hand-flapping, rocking), restricted functional language, 

intellectual disability. 

 Severe Autism: Profound social withdrawal, absent functional 

communication, significant intellectual disability. 

7.2. Academic Inclusion and Children with Autism 

Academic inclusion entails full-time placement of neurodivergent 

students in regular classrooms with shared curricula, requiring peer 

acceptance, collaborative teaching between general and special educators, 

and adapted assessment protocols (Al-Qamash, 2011). Theoretical 

assumptions underpinning inclusion include: (1) physical co-presence 

naturally enhances social interaction; (2) mainstream placement increases 



Primary School Teachers’ Views on the Challenges of Academically Integrating Children with 

Autism into Regular Elementary Classrooms and Ways to Overcome Them                         

                                                                           Prof. Ibtissem Ghanem 

      52                                      م.0202أ كتوبر(، 25)(، إلعدد 25إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد)مجلة 

mutual social acceptance; (3) exposure to typical peer behaviors facilitates 

behavioral modeling (Al-Hussein, 2004). 

Paul’s (cited in Al-Qamash, 2011) Minimum Inclusion 

Prerequisites: 

 Following teacher instructions (proximal or distal) and turn-taking. 

 Sitting calmly during group activities, raising hands for assistance. 

 Navigating the classroom and using restrooms independently. 

 Expressing needs appropriately, engaging in structured play. 

 Accepting peer presence, initiating interaction, transitioning 

smoothly between tasks. 

 Sustaining attention, completing tasks within time limits. 

 Tolerating delayed reinforcement, demonstrating self-care 

independence. 

 Imitating, recognizing colors, matching, identifying 

numbers/letters. 

Not all children acquire these skills within 1–2 years. Progress depends 

on cognitive capacity, language acquisition, family engagement, and 

instructional methodology. Research indicates children who master 

prerequisites before age six have higher inclusion success rates. Co-

occurring intellectual disability reduces inclusion feasibility; approximately 

75% of autistic individuals experience intellectual impairment. Successful 

inclusion typically requires mild intellectual disability or average cognitive 

functioning. Recommended inclusion conditions (Al-Fawzan, 2003): 

 Inclusion should occur in general activity classes (PE, art, field 

trips). 
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 Students with autism or multiple disabilities should not be placed in 

regular academic classrooms; specialized resource rooms within 

mainstream schools are preferable. 

 Teachers need not be special education certified but must receive 

targeted inclusion training. Incentivizing trained teachers with financial 

bonuses improves retention and motivation. 

Benefits of Inclusion (Amer, 2008): 

1. Mitigates negative effects of segregation. 

2. Compensates for inadequate specialized services. 

3. Reduces economic costs of segregated systems. 

4. Affirms the right to a natural, community-based educational 

experience. 

5. Minimizes misdiagnosis risks. 

6. Fosters mutual learning, normalizes neurodiversity, and enhances 

teacher pedagogical awareness. Caution: Rushed, poorly planned inclusion 

may lead to physical integration without meaningful participation, 

exacerbating isolation. 

8. Methodology 

8.1. Study Scope 

 Human Scope: Primary school teachers instructing children with 

autism in mainstream classrooms. 

 Geographical Scope: Five public primary schools in Skikda 

Municipality, Skikda Province, Algeria: Ismail Merabtine (08 May 1945 

Quarter), Hallaj Hassan (Bouaali Quarter), Chikil Mohamed (Marj Aldib 

Quarter), Laifa Rabah (Lassia Quarter), Boumalta El-Aidi (20 August 1955 

Quarter). 
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 Temporal Scope: November 8–21, 2025. 

8.2. Research Design 

A descriptive qualitative-quantitative design was employed to map 

teachers’ perceived barriers and proposed solutions regarding autism 

inclusion in mainstream primary settings. 

8.3. Sample 

A purposive sample of 18 teachers (5 male, 13 female) was selected 

based on direct experience teaching children with autism during 2025–

2026 or within the preceding five academic years in mainstream 

classrooms. 

8.4. Data Collection Instrument 

An unstructured open-ended interview protocol was developed, 

focusing on four dimensions: 

Cognitive Dimension: Learning-related challenges affecting 

information processing and academic engagement. 

Technical Dimension: Pedagogical-procedural barriers hindering 

instructional delivery. 

Praxiological Dimension: Practical-execution and communicative-

motor challenges in coordinated task performance. 

Mitigation Strategies: Teacher-recommended solutions. 

8.5. Data Analysis 

Quantitative: Frequency counts and percentages. 

Qualitative: Psycho-educational thematic analysis aligned with 

theoretical frameworks and prior literature. 

9. Results and Discussion 

9.1. Cognitive Barriers (Sub-Question 1) 
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Table 1 

Cognitive Barriers to Academic Inclusion of Children with Autism 

No. Cognitive Barrier Frequency Percentage 

1 Application of a standard mainstream curriculum 21 9% 

2 
Curriculum misalignment with autistic learners’ 

profiles 
21 9% 

3 
Assessment methods incompatible with autistic 

profiles 
20 9% 

4 Teachers’ limited expertise in autism characteristics 19 9% 

5 Class duration misaligned with autistic learning needs 19 9% 

6 
Curriculum objectives overlook autistic cognitive 

capacity 
19 9% 

7 Co-occurring dyscalculia, dyslexia, dysgraphia 18 8% 

8 
Lack of engaging, differentiated instructional 

strategies 
17 8% 

9 
Limited classroom attention and working memory 

deficits 
16 7% 

10 
Difficulty focusing on detailed or complex 

explanations 
14 6% 

11 Challenges distinguishing shapes, colors, and letters 14 6% 

12 
Comprehension difficulties, even with simple 

concepts 
13 6% 

13 Inability to link signifiers and signified concepts 12 5% 

 
Total 223 100% 

Note: Percentages are rounded. Total frequencies reflect cumulative 

mentions across 18 interviews. 

Discussion: Items 1–6 emerged as primary barriers (9% each), 

reflecting consensus that standardized curricula, rigid pacing, conventional 

assessments, and insufficient teacher training fundamentally impede 

inclusion. Teachers noted that autistic learners require differentiated pacing, 

adapted objectives, and specialized instructional expertise. Items 7–8 (8%) 

highlighted co-occurring learning disabilities and lack of engaging 
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pedagogy. Items 9–13 (5–7%) underscored executive function and 

symbolic processing limitations. These findings partially align with Hellis 

et al. (1999) and Farouk & Al-Sharabini (2013), emphasizing that pre-

service and in-service autism-specific training is prerequisite to successful 

inclusion. 

9.2. Technical (Pedagogical-Procedural) Barriers (Sub-Question 2) 

Table 2 

Technical Barriers to Academic Inclusion of Children with Autism 

No. Technical Barrier Frequency Percentage 

1 
Inability to participate in theatrical/group 

performances 
20 24% 

2 
Limited engagement in artistic activities (singing, 

drawing, storytelling) 
19 23% 

3 PE teachers’ inadequate training in autism pedagogy 17 20% 

4 Difficulty constructing 3D models or fine-motor tasks 16 19% 

5 Absence of extracurricular activities (e.g., field trips) 12 14% 

 
Total 84 100% 

Discussion: Theatrical participation (24%) and artistic engagement 

(23%) were top barriers, attributed to social withdrawal and restricted 

imaginative play. PE teachers’ training gaps (20%) and fine-motor 

limitations (19%) highlight systemic pedagogical misalignment. Lack of 

extracurricular activities (14%) reduces peer interaction opportunities, 

hindering social integration. 

9.3. Praxiological (Practical-Communicative) Barriers (Sub-

Question 3) 

Table 3 

Praxiological Barriers to Academic Inclusion of Children with Autism 

No. Praxiological Barrier Frequency Percentage 

1 Limited verbal communication with peers 21 20% 

2 Teachers’ lack of effective communication strategies 20 19% 
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No. Praxiological Barrier Frequency Percentage 

3 Language impairment and restricted expressive use 18 17% 

4 Delayed or slow response to questions 16 15% 

5 
Use of idiosyncratic gestures/signs difficult for 

teachers to interpret 
15 14% 

6 Inability to collaborate in peer groups 15 14% 

 
Total 105 100% 

Discussion: Verbal communication deficits (20%) and teachers’ 

inadequate interaction strategies (19%) dominated responses. Language 

limitations (17%) align with Farouk & Al-Sharabini’s (2011) observation 

that autistic learners typically possess restricted lexicons. Delayed 

responses (15%), unconventional gestures (14%), and group collaboration 

challenges (14%) reflect praxiological-executive and social-communication 

barriers. These findings corroborate Al-Haznawi’s (2010) identification of 

communication skill deficits as central inclusion obstacles. 

9.4. Mitigation Strategies (Sub-Question 4) 

Table 4 

Teacher-Recommended Strategies to Overcome Inclusion Barriers 

No. Strategy Frequency Percentage 

1 Establish dedicated resource classrooms for autism 21 17% 

2 Adapt curricula to address individual differences 21 17% 

3 Provide targeted teacher training in autism pedagogy 20 16% 

4 
Assign school-based psychologists for continuous 

support 
19 15% 

5 
Implement teaching methods aligned with autistic 

profiles 
18 14% 

6 
Introduce inclusive activities and assistive 

technologies 
17 13% 

7 Schedule supplemental support sessions 10 8% 

 
Total 126 100% 
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Discussion: Dedicated resource spaces (17%) and curriculum 

differentiation (17%) were top recommendations, reflecting the need for 

structural and pedagogical flexibility. Teacher training (16%) and school-

based psychologists (15%) highlight systemic support gaps. Differentiated 

methods (14%) and assistive/inclusive activities (13%) emphasize 

pedagogical adaptation. Supplemental sessions (8%) were less frequently 

cited but acknowledged as necessary for skill consolidation. These findings 

align with Siegel (2008), underscoring that inadequate training drives 

negative inclusion attitudes. 

10. Conclusion 

This study identified a hierarchical structure of inclusion barriers: 

cognitive (223 cumulative mentions), praxiological-communicative (105), 

and technical-procedural (84). These barriers collectively impede 

meaningful academic participation and skill acquisition for children with 

autism in mainstream primary classrooms. Teachers consistently advocated 

for systemic, multi-tiered interventions encompassing structural adaptation, 

pedagogical training, psychological support, and curriculum differentiation. 

11. Recommendations 

Based on theoretical insights and empirical findings, the following 

recommendations are proposed for policymakers, teacher educators, and 

school administrators: 

1. Establish specialized resource classrooms in mainstream schools, 

equipped with adaptive materials and sensory-friendly environments. 

2. Implement mandatory pre-service and in-service training on 

autism spectrum characteristics, differentiated instruction, and inclusive 

classroom management. 

3. Develop intersectoral coordination networks (Education, Health, 

Social Affairs) to ensure holistic support for autistic learners. 
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4. Integrate school-based multidisciplinary teams (teachers, 

psychologists, social workers, special educators, parents) for continuous 

case monitoring and problem-solving. 

5. Launch awareness campaigns and professional workshops to 

transform negative teacher attitudes into evidence-based inclusive 

practices. 

6. Adopt flexible assessment frameworks aligned with neurodiverse 

learning profiles, reducing reliance on standardized testing. 

7. Foster inter-ministerial collaboration to secure sustainable 

funding, infrastructure, and personnel for inclusive education initiatives. 
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 الطفل والشاشاث الإلكتروهيت واللعب كأظلىب جشبىي: دساظت هظشيت جدليليت

Children, Electronic Screens, and Play as an Educational 

Approach: A Theoretical and Analytical Study 

 

 5555-15-55 جاسيخ اليشش:            5555-50-55   :المشاحعتجاسيخ            5555-55-55:  الملال جاسيخ اظخلام

 الملخص

ت االإخمثلت في مضي قػالُت اؾخسضام  ت الخدلُلُت بلى اؾخٌكاف الؤقٍالُت االإغيؼٍ تهضف هظه الضعاؾت الىظغٍ

ل  6-0الكاقاث الؤلٌتروهُت يإؾلىب جغبىي في مغخلت الؼكىلت االإبٌغة ) ؾىىاث(، وجدضًض الآلُاث االإثلى لخدىٍ

مهصىص. مً زلاُ جدلُل ههضي للأصبُاث  الخكاغل مؼ هظه الىؾائؽ مً ؾُام جغقُهي غكىائي بلى ؾُام جغبىي 

ت في مجالاث غلم الىكـ التربىي وجٌىىلىحُا الخػلُم والخيكئت الاحخماغُت، حؿعى الضعاؾت بلى بىاء بػاع  الىظغٍ

مكاهُمي مخٍامل ًىضح الػلانت الجضلُت بحن الكىائض الخػلُمُت االإدخملت للكاقاث الؤلٌتروهُت واالإساػغ الىكؿُت 

صحُت االإصاخبت لها. جدىاوُ الضعاؾت الخإزحراث االإخػضصة للكاقاث الؤلٌتروهُت )الصحُت، الىكؿُت، والؿلىيُت وال

دلل الؤًجابُاث والؿلبُاث مً مىظىع جغبىي ههضي. زلصذ الضعاؾت بلى ؤن 
ُ
الػلمُت، الأزلانُت، الػهائضًت( وج

 طا خضًً: قهي نض جٍىن ؤصاة حػلُم
ً
ل ؾلاخا

ّ
مث

ُ
ُت قػالت غىض اؾخسضامها طمً بػاع جغبىي الكاقاث الؤلٌتروهُت ج

ت والخىحُه التربىي. وجهضم الضعاؾت مجمىغت مً  مىظم، لٌنها جخدىُ بلى غامل زؼغ غىضما ٌؿُب الغنابت الأبىٍ

 .الخىصُاث الخؼبُهُت لصىاع الهغاع التربىي والأؾغ والباخثحن

لػاب الؤلٌتروهُت، التربُت، الخيكئت الؼكىلت االإبٌغة، الكاقاث الؤلٌتروهُت، الأ :المفخاخيت الكلماث

 .الاحخماغُت، الخإزحراث الىكؿُت، اللػب التربىي، الخٌىىلىحُا الخػلُمُت

Abstract: 

This analytical theoretical study aims to explore the central issue of the 

effectiveness of using electronic screens as an educational method in early childhood 

(0–6 years) and to identify the optimal mechanisms for transforming interaction with 

these media from a random recreational context to an intentional educational one. 

Through a critical analysis of the theoretical literature in the fields of educational 

psychology, educational technology, and socialization, the study seeks to construct an 

integrated conceptual framework that clarifies the dialectical relationship between the 

potential educational benefits of electronic screens and the associated psychological, 

behavioral, and health risks. The study addresses the multiple impacts of electronic 

screens (health, psychological, academic, ethical, and ideological) and analyzes the 

pros and cons from a critical educational perspective. The study concluded that 

electronic screens are a double-edged sword: they can be an effective educational tool 

when used within a structured educational framework, but they become a risk factor 

when parental supervision and educational guidance are absent. The study offers a set 

of practical recommendations for educational policymakers, families, and researchers. 
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 ئشكاليت: ملذمت -1

ػضّ مغخلت الؼكىلت مً ؤهم االإغاخل التي ًمغ بها الؤوؿان في خُاجه، بط جبضؤ مػها شخصُت 
ُ
ح

ػغّف الؼكىلت بإنها "الكترة الؼمىُت التي ًبضؤ 
ُ
الؼكل في الدكٌُل وايدؿاب االإلامذ الخاصت بها. وح

بضؤ مىظ الىلاصة وجيخهي غىض ؾً قيها الؼكل بايدؿاب االإػغقت واالإهاعاث مً الىالضًً والأؾغة، وج

" )خمىصة،  51
ً
با  .(51، ص. 0001جهغٍ

 لا ًخجؼؤ مً البِئت التي ًيكإ 
ً
في الػصغ الغنمي الحالي، ؤصبدذ الكاقاث الؤلٌتروهُت حؼءا

كحر الضعاؾاث الحضًثت بلى ؤن اهؼلانُت
ُ
غهض الضماؽ، وجكجغ الثىعة  قيها الؼكل االإػاصغ. وح

الخٌىىلىحُت، واهٌماف الػالم بخهلص االإؿاقاث وؾلاؾت الاجصالاث، وظهىع الحىاؾِب 

ذ،  ؿحّر مً ػبُػت جكاغل الؼكل مؼ بُئخه )الهاصعي وؤبى قغٍ ٌُ ، ص. 0006االإخهضمت، ًل طلَ 

"ًخػلهىن (. ونض ؤظهغث الضعاؾاث ؤن الأػكاُ الظًً جؼامً ؾىىهم مؼ جؼىع الؤهترهذ 001

 بالػلاناث الٌلاؾٌُُت" )بػلي، 
ً
 يبحرا

ً
، 0006بصىعة ؤيبر بمظامحن الكبٌت ولا ٌػحرون اهخماما

 .(20ص. 

ت خىُ  هظا الخدىُ الجىهغي في البِئت الخيكئت الاحخماغُت للؼكل ًؼغح حؿائلاث حىهغٍ

لها مً ؤصواث جغقيهُت بلى ؤصواث  مضي ملاءمت هظه الىؾائؽ للاؾخسضام التربىي، وآلُاث جدىٍ

 .حػلُمُت قػالت، والحضوص الكاصلت بحن الاؾخسضام الؤًجابي والاؾخسضام الظاع

ت لهظه الضعاؾت خىُ الخىانع الجىهغي بحن الخصائص  وغلُه جخمدىع الؤقٍالُت االإغيؼٍ

الخػلُمُت االإدخملت للكاقاث الؤلٌتروهُت واالإساػغ الىكؿُت والؿلىيُت والصحُت االإصاخبت 

مًٌ صُاؾت الؤقٍالُت في الدؿائلاث الخالُت لاؾخسضامها في  :مغخلت الؼكىلت االإبٌغة. وٍ

 :الشئيس ي الدعاؤل 

ل الكاقاث الؤلٌتروهُت مً ؤصواث جغقيهُت غكىائُت بلى ؤؾلىب جغبىي  يُل ًمًٌ جدىٍ

قػّاُ في مغخلت الؼكىلت االإبٌغة، مؼ الخسكُل مً آزاعها الؿلبُت غلى الىمى الصحي والىكس ي 

 والاحخماعي والأزلاقي للؼكل؟
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 :الفشعيت الدعاؤلاث

ت التي جكؿغ جإزحر الكاقاث الؤلٌ .5 تروهُت غلى الىمى الخىمىي للؼكل ما هي الآلُاث الىظغٍ

 في مغخلت الؼكىلت االإبٌغة؟

ما هي الحضوص الكاصلت بحن الاؾخسضام التربىي الؤًجابي والاؾخسضام الظاع للكاقاث  .0

 الؤلٌتروهُت؟

 يُل ًمًٌ جىظُل الألػاب الؤلٌتروهُت يإصاة حػلُمُت طمً بػاع جغبىي مىظم؟ .3

ت والىكؿُت الىاحب .1 جىقغها في االإدخىي الغنمي االإىحه للأػكاُ في  ما هي االإػاًحر التربىٍ

ت؟  هظه االإغخلت الػمغٍ

ت في طمان اؾخسضام ؤمثل للكاقاث  .1 ما هي الأصواع االإىىػت بالأؾغة واالإاؾؿاث التربىٍ

 الؤلٌتروهُت؟

 :هذاف الذساظتأ -5

 الهذف العام

بلى ؤؾلىب بىاء بػاع مكاهُمي وهظغي مخٍامل ًىضح آلُاث جدىٍل الكاقاث الؤلٌتروهُت 

 .جغبىي قػّاُ في مغخلت الؼكىلت االإبٌغة، مؼ جدضًض الظىابؽ واالإػاًحر اللاػمت للاؾخسضام الأمثل

 الأهذاف الفشعيت

ت االإخػلهت بالؼكىلت االإبٌغة والكاقاث الؤلٌتروهُت واللػب   .5 جدلُل االإكاهُم الىظغٍ

كاث حكؿُلُت صنُهت  .التربىي، وبىاء حػغٍ

ت جإصُل الضعاؾت في الىظغ   .0 ٌؿىن للىمى الىكس ي الاحخماعي، هظغٍ ت بعٍ ت )هظغٍ ٍاث الخىمىٍ

اث الخػلُمُت الحضًثت  .بُاحُه االإػغقُت( والىظغٍ

جدلُل ههضي للخإزحراث االإخػضصة للكاقاث الؤلٌتروهُت )الصحُت، الىكؿُت، الػلمُت،  .3

 .الأزلانُت، الػهائضًت( مً مىظىع جغبىي 

هاعبت جدلُلُت جغاعي زصىصُت االإغخلت جدضًض الؤًجابُاث والؿلبُاث مً زلاُ م  .1

ت  .الػمغٍ

ت وهكؿُت لازخُاع االإدخىي الغنمي االإىاؾب للأػكاُ في هظه االإغخلت  .1  .انتراح مػاًحر جغبىٍ

ت وصىاع االإدخىي الغنمي  .6  .جهضًم جىصُاث غملُت للأؾغ واالإاؾؿاث التربىٍ
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 :الإطاس الىظشي للذساظت -3

 حعشيف الشاشاث الإلكتروهيت -3-1

ؿمى بالػصغ الخٌىىلىجي بخػضص الازتراغاث وججضصها بصىعة  ٌُ ًخمحز غصغها الحالي ؤو ما 

ػغّف الكاقاث الؤلٌتروهُت بإنها "ؤحهؼة بلٌتروهُت حؿخهبل البُاهاث وحػالجها زم 
ُ
ًىمُت. وح

 :(. وجىهؿم بلى ؤهىاع مخػضصة حكمل03، ص. 0001حػغطها غلى قاقت غغض مغئُت" )الهاقمي، 

 الإلكتروهيت بالألعا أ.

ػغّف الألػاب الؤلٌتروهُت بإنها "هىع مً الألػاب الحضًثت الأيثر قػبُت في الػالم والتي 
ُ
ح

حػغض غلى قاقت الخلكاػ )ؤلػاب الكُضًى( ؤو غلى قاقت الحاؾىب، بدُث جؼوّص هظه الألػاب 

يً("  )الصحغوعي، الكغص باالإخػت مً زلاُ اجداص اؾخسضام الُض مؼ الػحن )الخأػع البصغي الحغ

 .(11، ص. 0002

 الفيذًى ألعاب ب.

 
ً
ػغّف ؤلػاب الكُضًى بإنها "مجمىع وكاػاث اللػب طاث ػابؼ بغلامي التي جخظمً بػضا

ُ
ح

 في خالت خغيت، ؤوكئذ مىظ ؤيثر مً زلازحن ؾىت وحكٍل صىاغت مخؼىعة 
ً
 وصىعا

ً
جكاغلُا

 (50، ص. 0001ومؼصهغة" )الىمغوص، 

 الخلفضيىن  ج.

ػغّف  ىن بإهه "حهاػ مغئي ًخم مً زلاله اؾخهباُ الصىعة االإغئُت االإخدغيت بىاؾؼت ٌُ الخلكؼٍ

االإىحاث الٌهغومؿىاػِؿُت والتي جغؾل في الىنذ هكؿه الصىعة االإصاخبت للمىظغ االإخلكؼ ختى 

ض،  " )الػىٍ
ً
ا  وبصغٍ

ً
اًمل ؾمػُا  .(31، ص. 0005هدصل غلى بغهامج 

 الإلكترووي الحاظىب د.

ػغّف الحاؾ ىب بإهه "حهاػ ؤو آلت بلٌتروهُت حؿخهبل البُاهاث بكٍل ًمٌنها نغاءجه زم جهىم ٌُ

و الاؾخػاهت ببرهامج زاص بػملُت جدغٍَ وحكؿُل هظه البُاهاث لٍي حؿترحؼ في النهاًت  غً ػغٍ

 .(16، ص. 0001غلى قٍل هخائج ؤو بحاباث" )الهاقمي، 

 ()الزكي الشكمي الهاجف هـ.

ػغّف الهاجل الغنمي ب إهه "حهاػ اجصاُ صؿحر الحجم مغبىغ بكبٌت اجصالاث لاؾلٌُت ٌُ

وعنمُت حؿمذ ببث واؾخهباُ الغؾائل الصىجُت والىصُت والصىع غً بػض وبؿغغت قائهت" 

 .(520، ص. 0003)صلُى، 
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 :الطفل والعالم الشكمي -3-5

مً في هظا الػصغ "ًىمى ؤػكاُ الُىم الظًً غليهم ؤن ًخػاملىا مؼ هظا الٌم الهائل 

ضًغون االإكٌلاث الُىمُت االإػهضة مً زلاُ ما ؾتزوصهم به جٌىىلىحُا االإػلىماث  االإػلىماث، وٍ

 .(53، ص. 0006مً ػانت زاعنت وؤصواث جكٌحر ؾحر مؿبىنت" )صًاب، 

 الافتراض ي العالم أ.

لم جٌض الؤهترهذ جظؼ زهلها غلى مؿخسضميها، ختى ظهغث هخائج مبهغة ولضث مً عخم "

ىؾُلت، التي غملذ غلى حؿُحر ؤهماغ الحُاة الُىمُت للأقغاص، ويظا غلانتهم زصائص هظه ال

 .(12، ص. 0002الاحخماغُت" )لٍُىقان، 

 الخأصيل الىظشي  -

 الىظشياث الخىمىيت

ت جكؿغ جإزحر البِئت غلى همى الؼكل اث جىمىٍ  :حؿدىض هظه الضعاؾت بلى غضة هظغٍ

 الاحخماعي الىفس ي للىمى  ئسيكعىن  هظشيت-3

ٌؿىن ؤن الؼكل في مغخلت الؼكىلت االإبٌغة ) ؾىىاث( ًمغ بإػمت "الاؾخهلاُ  3-5ًغي بعٍ

كحر  6-3مهابل الكَ والخجل"، وفي االإغخلت الخالُت ) ؾىىاث( بإػمت "االإباصعة مهابل الظهب". وَ

ت صحُت، بِىما الخجاعب الؿلبُت  ؿهم في بىاء هىٍ
ُ
بلى ؤن الخجاعب الؤًجابُت في هظه االإغاخل ح

 
ُ
 بالظهب والكَ )غبض الغخمً، ج

ً
مًٌ عبؽ هظا بالكاقاث الؤلٌتروهُت: 5552يخج قػىعا (. وٍ

ػُو جؼىع االإباصعة الحهُهُت مً زلاُ اؾدبضاُ الخكاغل الكػلي مؼ  ٌُ قالاؾخسضام االإكغغ نض 

 .البِئت بالخكاغل الاقتراض ي

 المعشفيت بياحيه هظشيت-5

ت بُاحُه ؼ هظغٍ
ّ
غي

ُ
ؾىىاث( ًخمحز بالخكٌحر  2-0غلى ؤن الؼكل في مغخلت ما نبل االإضعؾت ) ج

كحر بُاحُه بلى ؤهمُت اللػب ) centration السحغي والأهاهُت والذ التريحز غلى حاهب واخض(. وَُ

symbolic ( مًٌ الكاقاث الؤلٌتروهُت
ُ
 -غىض جصمُمها بكٍل غلمي-الغمؼي( في جؼىع الخكٌحر. وج

 مً حصجُؼ الخُاُمً صغم هظا الىىع 
ً
 بضلا

ً
 حاهؼا

ً
ػُهه غىضما جهضم وانػا

ُ
 مً اللػب، لٌنها نض ح

(0050. (Plowman et al. 

 لباهذوسا الاحخماعي الخعلم هظشيت-3
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اًة. ونض  ت بلى ؤن الأػكاُ ًخػلمىن الؿلىى مً زلاُ االإلاخظت واالإدا كحر هظه الىظغٍ
ُ
ح

البرامج االإسخلكت الؿلىى الػىُل" ًخػلم مً زلاُ مكاهضة الؼكل " ؤظهغث الضعاؾاث ؤن

 .(، مما ًايض ؤهمُت الغنابت غلى االإدخىي 01، ص. 5555)زظىع، 

 :جدليل هلذي للخأثيراث -4

 الخأثير الصحي

لت ًظؼ الأػكاُ في زؼغ  كحر الأبدار الحضًثت بلى ؤن اللػب بهظه الكاقاث لكترة ػىٍ
ُ
ح

واخخماُ ظهىع هىباث الصغع لضي بػع البضاهت وهىباث مخٌغعة مً الخىجغ، وبحهاص الػُىحن 

ىلىحُت 25، ص. 0002الأػكاُ )الصحغوعي،  ض مً الؤزاعة الكحزً (. يما ؤن ؤلػاب الػىل جؼٍ

ايض صعاؾت ،Anderson & Bushman) 0005وطغباث الهلب وطؿؽ الضم
ُ
 .Hinkley et al وج

ىبئ بصحت ؤؾىؤ في  (2014) ًُ  .االإؿخهبلؤن الاؾخسضام االإبٌغ للىؾائؽ الؤلٌتروهُت 

 :الصحيت الإًجابياث

 جيكُؽ الجؿم والؿحر الؿلُم لصحت اللاغبحن 

 ي  جدؿحن الخأػع البصغي الحغً

 غ ؾغغت الاؾخجابت  جؼىٍ

جبضو الؤًجابُاث الصحُت مدضوصة ومتريؼة في ؤلػاب مدضصة )مثل ؤلػاب  : الىلذي الخدليل

. ونض ؤوصذ مىظمت  الحغيت الخكاغلُت(، بِىما جخكانم الؿلبُاث مؼ الاؾخسضام الؿلبي االإؼىُ

 .( بخدضًض ونذ الكاقت للأػكاُ صون الخامؿت0055الصحت الػاالإُت )

 الخأثير الىفس ي والعلىكي

 بما "
ً
ٌكاهضه في الكاقاث الؤلٌتروهُت قهي جىلض هؼغت الجبن لضي الأػكاُ ًخإزغ الؼكل ؾلبا

" )مجلت االإخمحزة،  هـ،  5101وجهىي بعاصتهم لخىلُض الػىل والػضواهُت والخهلُض والٌؿل والخمىُ

ايض11ص.  % 52-2ؤن الاؾخسضام االإغض ي للألػاب الؤلٌتروهُت مىدكغ بحن  Gentile (2009) (. وٍُ

 .مً الكباب

ًدباًً الخإزحر الىكس ي بدؿب هىع االإدخىي ومضة الاؾخسضام والؿُام : الىلذي الخدليل

ت  الػائلي. قالأػكاُ الأيثر غغطت للخإزحراث الؿلبُت هم الظًً ًكخهغون بلى الغنابت الأبىٍ

(Valkenburg & Peter2013). 
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 الخأثير العلمي والخعليمي

لاُ الألػاب الغنمُت خُث لهض هجح الأػكاُ في صزىُ غالم الثهاقت الغنمُت مً ز"

كحر  .(22ص. ،0002ايدؿبىا الثهاقت الغنمُت زلاُ اللػب ؾحر الغؾمي" )الصحغوعي، 
ُ
وح

ؿهم في جدؿحن الخكاغل واالإكاعيت ٌُ  الضعاؾاث بلى ؤن الخصمُم الجُض للىؾائؽ الخػلُمُت 

(Kirsh2010). ، 

ت مدضصة: ًخؼلب الخػلم الكػّاُ مً زلاُ الكاقاث جىقغ : الىلذي الخدليل قغوغ جغبىٍ

، الخكاغلُت الػالُت، الغبؽ بالىانؼ، والخىحُه البالـ
ً
 .االإدخىي االإىاؾب غمغا

 الخأثير الأخلاقي التربىي 

بحن االإظاهغ الأزلانُت التي جغوّج لها الكاقاث الؤلٌتروهُت "الؿب والكخم الظي ًدصل  مً

(. وهىاى ؤلػاب جدمل في مظامُنها 05، ص. 0000بحن االإخساصمحن واالإدؿابهحن" )ؤبى غجزة، 

ت وقاضحت وؾحر ؤزلانُت  غاعٍ
ً
 .صىعا

، زاصت: الىلذي الخدليل
ً
ا  حىهغٍ

ً
ل االإدخىي الأزلاقي جدضًا

ّ
كٍ مؼ ؾُاب االإػاًحر الغنابُت  ٌُ

 .االإىخضة في االإدخىي االإؿخىعص

 الخأثير العلائذي الذًني

مً مظاهغها الؿِئت ؤنها حكخمل غلى مصاصماث مؼ الػهُضة، مثل بظهاع نظُت بخُاء "

، ص. 0002االإىحى والككاء مً االإغض وبهؼاُ االإؼغ، وبظهاع الصلُب والكػىطة" )الصحغوعي، 

50). 

ت الثهاقُت : الىلذي الخدليل غاعي الهىٍ ًُ ًخؼلب هظا الجاهب جؼىٍغ مدخىي عنمي مدلي 

 .والػهائضًت للؼكل

 ئًجابياث وظلبياث الشاشاث الإلكتروهيت: جدليل ملاسن 

 الإًجابياث

 جدهُو جىمُت الهضعاث الػهلُت للأقغاص .5

 بزاعة الكٌغ والخكٌحر الؤبضاعي .0

ؼ زهت الؼكل بالخٌىىلىحُا الحضًثت .3  حػؼٍ

 الاهخهاُ بالخػلُم والخػلم مً خكظ وحؿمُؼ بلى مماعؾت وجكاغل .1

 بزاعة عوح الخىاقـ بحن الأػكاُ .1
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 الاغخُاص غلى صنت االإلاخظت وؾغغت البضيهت والخىظُم .6

 ججىب الصغار والكىض ى وبغخُاص الهضوء والؿٌُىت .2

الؤصغاع غلى الكىػ وجدهُو الظاث مً زلاُ االإداولت والخؼإ )زىالضة وآزغون،  .2

 (551-553، ص. 0006

 العلبياث والمخاطش

لت ؤمام الكاقاث جظغ بالأبصاع .5  الؿاغاث الؼىٍ

 حكدذ الظهً وطػل التريحز .0

 طػل البىاء الجؿمي بتراخي الػظلاث البضهُت .3

 الاهؼىاء والػؼلت الاحخماغُت .1

 الهى وطُاع ؤوناث الأػكاُ وطعوة غؼائهم .1

 الخػلو الكضًض الظي ًاصي بلى الؤصمان .6

 طػل بصعاى الؼكل لحهائو الأقُاء وػبُػتها .2

الاطؼغاب الػهلي هدُجت جىانع ػبُػت الألػاب مؼ الحهُهت الىانػُت )زىالضة  .2

 (551، ص. 0006وآزغون، 

جدباًً الؤًجابُاث والؿلبُاث بدؿب هىع الاؾخسضام. قالاؾخسضام االإىحه : الملاسن  الخدليل

دهو الؤًجابُاث، بِىما ًُ  
ً
يخج الؿلبُاث واالإدضوص الؼمىُا ًُ  .الاؾخسضام الػكىائي واالإكغغ 

 الطفل وألعاب الهاجف الخلىي الإلكتروهيت

 ًىايب الجضًض
ً
في وكاغ اللػب. "لٌىىا هلاخظ ؤن اهخمام الؼكل بالهاجل  اًن الؼكل صائما

الخلىي حػضي لػبت بلاؾدٌُُت جمٌىه مً جهلُض والضًه، بط اهخهل مً الهاجل البلاؾدٍُي بلى 

 .(03، ص. 0055الهاجل الحهُهي" )مجلت الكغم الأوؾؽ، 

برػ في هظا الاؾخسضام "البػض اللهىي، الظي ٌؿمذ بالخلاغب بالهىاغض الا  حخماغُت وٍ

" )بى 
ً
الؿائضة، خُث مً االإمًٌ للأػكاُ الاجصاُ زاعج الؼمً ؤو الىنذ االإؿمىح به احخماغُا

 .(22، ص. 0002زىىنت، 

 :دوس الخلفضيىن في ظلىك الطفل

 الجىاهب الإًجابيت
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لت وبيؿبت جغيحز نض جصل بلى " .5 % مً حجم 21حلىؽ الؼكل ؤمام الكاقت لؿاغاث ػىٍ

ت والػهلُت ًمخلٌها جاصي بلى خضور هىع مً الخػلم الاحخماعي" )ًىؾل ؤخمض،  الؼانت الكٌغٍ

 (51، ص. 5552

، 5562خصىُ الؼكل غلى نضع هائل مً االإػلىماث واالإهاعاث )لبِب وقٌغ وغبض الحلُم،  .0

 (02ص. 

ىن غلى حؿُحر وحػضًل الهُم الاحخماغُت )خؿحن صالح،  .3  (525، ص. 5520ٌػمل الخلكؼٍ

 (00، ص. 5555ؼ االإدُؽ الخاعجي )مىصىع، ٌػمل يإصاة اجصاُ قػالت م .1

م )الكاًؼ،  .1 ، ص. 0005خٍاًاث الأبؼاُ وصغاع الخحر والكغ وحػلُم ؤؾـ الؿلىى الهىٍ

53) 

 الجىاهب العلبيت

ًخػلم مً زلاُ مكاهضة البرامج االإسخلكت الؿلىى الػىُل وجضُ آزغ الضعاؾاث الػلمُت " .5

اًهىا نض حػغطىا لها في غلى اػصًاص وؿب الاهدغاف في صكىف بؿبب ؤخضار  ؤقلام ومكاهض 

 (01، ص. 5555مغخلت الؼكىلت" )زظىع، 

اوػؼاُ الؼكل غً مدُؼه الأؾغي وما ٌػىُه طلَ مً اههؼاع الخىاصل ووحىص خالت مً " .0

ت" )هاقم وؾلمان،   (01، ص. 5525الكغاؽ والبروص في الػلاناث الأؾغٍ

غلى جحجُم االإػلىماث واالإهاعاث حػمل قاقت الخلكاػ مً زلاُ الخػغض االإؿخمغ لها " .3

 (56، ص. 5526والخبراث" )ؾلامت، 

الػغوض الجيؿُت في بػع االإكاهض وجصىٍغ الحالاث الازخلاغ بحن الجيؿحن حػؼي " .1

 (36، ص. 0000اهؼباغاث زاػئت غً ػبُػت الػلانت" )الؿمغائي، 

 الأظباب الإعلاميت للعىف لذي الطفل

(، 32-36، ص. 0055الػىل وجغؾُسه" )بىؾػضًت،  هىاى ؤؾباب بغلامُت ؤصث بلى ظهىع "

 :وجخمثل في

اؾخهغاع مكاغغ الىاؽ بمىطىغاث وبغامج جسالل حػالُم الؤؾلام بل وصل الأمغ بلى  .1

 
ً
ت ؤخُاها  خض السخغٍ

البرامج واالإىطىغاث االإكبػت بالػىل مثل الظغب والهخل التي حػغطها الأقلام  .5

 واالإؿلؿلاث والغؾىم االإخدغيت
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ل الؤغلام لصىعة ناجمت للىانؼ وصىعة مدكائمت للمؿخهبل مما ًظػل بغؼاء وؾائ .3

صُبهم بالإخباغ  اهخهاُ الىاؽ وٍ

 الىخائج

بىاءً غلى الخدلُل الىظغي والىهضي الظي نضمخه هظه الضعاؾت، ًمًٌ اؾخسلاص الىخائج 

 :الخالُت

 الىديجت الأولى: طبيعت العلاح ري الحذًً

ايض الضعاؾت ؤن الكاقاث الؤلٌت
ُ
ضع، ج  طا خضًً" )نىٍ

ً
ل "ؾلاخا

ّ
مث

ُ
، ص. 0050-0055روهُت ج

ت باالإػنى الخهلُضي، بل هي بِئت جكاغلُت نض جٍىن بًجابُت 505 ت حىهغٍ (، قهي لِؿذ ؤصاة جغبىٍ

خدضص الكاعم الغئِس ي في جىقغ الخىحُه التربىي االإىظم  ؤو ؾلبُت بدؿب قغوغ اؾخسضامها. وٍ

ت الكاغلت  .والغنابت الأبىٍ

 الثاهيت: الحعاظيت الخىمىيتالىديجت 

كحر الضعاؾت بلى ؤن مغخلت الؼكىلت االإبٌغة )
ُ
ل "هاقظة قغص" خؿاؾت 6-0ح

ّ
مث

ُ
 ؾىىاث( ج

(critical period) صبذ ، خُث ًٍىن الضماؽ في ؤنص ى صعحاث نابلُخه للخإزغ باالإدكؼاث البُئُت. وٍُ

 
ً
 ؤو -الخكاغل مؼ الكاقاث في هظه االإغخلت ؤيثر جإزحرا

ً
 بًجابا

ً
 مهاعهت باالإغاخل اللاخهت -ؾلبا

2009).، (Christakis 

 الىديجت الثالثت: جباًً الخأثير بدعب المدخىي 

 بدؿب هىع االإدخىي 
ً
ا كحر االإهاعهت الخدلُلُت بلى ؤن الخإزحر ًدباًً حظعٍ

ُ
 :ح

  ؿهم في جىمُت االإهاعاث االإػغقُت والاحخماغُت: الخفاعلي الخعليمي المدخىي ٌُ 

  العشىائي الترفيهي المدخىي : 
ً
 وؾلىيُا

ً
 مػغقُا

ً
يخج حكدخا ًُ 

  ظػل الخػاػل: العىيف المدخىي غجّح الؿلىى الػضواوي وٍُ ًُ(Anderson &  

Bushman2001) ، 

 الىديجت الشابعت: أهميت العياق العائلي

ل االإخؿحر الىؾُؽ الأنىي في جدضًض ػبُػت الخإزحر. 
ّ
مث ًُ كحر الضعاؾت بلى ؤن الؿُام الػائلي 

ُ
ح

دهو مٍاؾب  (co-viewing) لظي ٌؿخسضم الكاقاث طمً جكاغل غائلي مكترىقالؼكل ا ًُ

 ُ  .Rideout) 0052)حػلُمُت ؤيبر مً الؼكل االإىػؼ
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 الىديجت الخامعت: ضشوسة المعاًير المدليت

ايض الضعاؾت ؾُاب االإػاًحر االإدلُت االإىاؾبت للمدخىي الغنمي االإىحه للأػكاُ في البِئاث 
ُ
ج

ؿهم في جكانم الخإزحراث الؿلبُت الػهائضًت والأزلانُت الػغبُت والؤؾلامُت، ٌُ  .مما 

 الىديجت العادظت: الخدذي الإدماوي

 
ً
 ؾلىيُا

ً
ل همؼا

ّ
كٍ ٌُ ت بلى ؤن الخػلو الكضًض بالكاقاث الؤلٌتروهُت  كحر الأصبُاث الىظغٍ

ُ
ح

 
ً
 .تزاصت مؼ جصمُم الألػاب لاؾخؿلاُ آلُاث االإٍاقإة الػصبُ  ،(Gentile2009) بصماهُا

 الخىصياث

بىاءً غلى الىخائج االإؿخسلصت، جهضم الضعاؾت الخىصُاث الخالُت مىحهت بلى الكئاث 

 :االإؿتهضقت

 جىصياث مىحهت ئلى الأظش

وطؼ نىاغض صاعمت لىنذ اؾخسضام الكاقاث )لا ًخجاوػ ؾاغت  : واضح صمني جدذًذ .5

 للأػكاُ 
ً
  (.WHO2019  ؾىىاث وقو 1-0ًىمُا

 مً  viewing):-(Co المشتركت المشاسكت .0
ً
مكاهضة االإدخىي مؼ الؼكل والخكاغل مػه، بضلا

 ."اؾخسضام الكاقت يـ "حلِؿت بلٌتروهُت

التريحز غلى االإدخىي الخكاغلي الخػلُمي، وججىب االإدخىي الؿلبي : حعليمي مدخىي  اخخياس  .3

 .ؤو الػىُل

ماغُت طمان جىاػن بحن الأوكؼت الغنمُت والأوكؼت الحغيُت والاحخ: البيئي الخىىيع .1

 .والؤبضاغُت ؾحر الغنمُت

مغانبت اؾخسضام الأهل للكاقاث، بط ًخػلم الؼكل الؿلىى مً زلاُ : الحعىت اللذوة .1

ت باهضوعا  .(االإلاخظت )هظغٍ

 جىصياث مىحهت ئلى المإظعاث التربىيت

جىظُل الكاقاث الؤلٌتروهُت طمً مىهجُت حػلُمُت واضحت، : ملصىد جكىىلىجي دمج .5

 .بل يإصاة مؿاغضة لا يبضًل غً االإػلم

 .جإهُل االإػلمحن غلى اؾخسضام الخٌىىلىحُا الخػلُمُت بكٍل غلمي: المعلمين جذسيب .0
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الػمل غلى بهخاج مدخىي عنمي ًغاعي الخصىصُت الثهاقُت : مدلي مدخىي  جطىيش  .3

ت  .والػهائضًت واللؿىٍ

 .جىظُم وعف غمل للأولُاء خىُ الاؾخسضام الأمثل للكاقاث: جىعىيت بشامج .1

 جىصياث مىحهت ئلى صىاع المدخىي الشكمي

ت الإغخلت الؼكىلت االإبٌغة في جصمُم : الخىمىي  الخصميم .5 مغاغاة الخصائص الخىمىٍ

 .الألػاب والبرامج

ت: أخلاكيت معاًير  .0  .جبني مػاًحر عنابُت طاجُت جخجاوػ االإػاًحر الخجاعٍ

اع لا غلى الاؾتهلاى جصمُم مدخىي ٌصجؼ غلى الخكٌحر الىهضي والؤبض: البىاءة الخفاعليت .3

 .الؿلبي

 جىصياث مىحهت ئلى الباخثين

بُت وػىلُت جهِـ جإزحر الاؾخسضام االإىظم مهابل : ميذاهيت دساظاث .5 بحغاء صعاؾاث ججغٍ

 .الػكىائي

بىاء مهاًِـ هكؿُت مىزىنت لهُاؽ "الخػلو بالكاقاث" لضي : كياط أدواث جطىيش  .0

 .الأػكاُ الػغب

 مؼ االإدخىي االإؿخىعصمهاعهت جإزحر : ملاسهت دساظاث .3
ً
ىخج زهاقُا

ُ
 .االإدخىي االإدلي االإ

 جىصياث مىحهت ئلى صىاع العياظاث

 .وطؼ نىاهحن جدضص مػاًحر االإدخىي االإىحه للأػكاُ وغهىباث االإسالكحن: سكابيت حششيعاث .5

 .جمىٍل مغايؼ ؤبدار مخسصصت في جٌىىلىحُا الخػلُم االإبٌغ: البدث دعم .0

ت بمساػغ الاؾخسضام االإكغغبػلام : وطىيت جىعيت خملاث .3  .خملاث بغلامُت جىغىٍ

 الخاجمت

 
ً
ػا ػضّ مغخلت الؼكىلت االإبٌغة مغخلت مهمت في خُاة الؼكل، خُث بن همىه قيها ًٍىن ؾغَ

ُ
ح

اًلاجؼان  وبساصت الىمى الػهلي. وحكهض هظه االإغخلت مجمىغت مً الخؿحراث التي جؼغؤ غلى الؼكل 

ت، ومداولت الخػغف بلى البِئت الكؿُىلىجي والخدٌم في غملُت الؤز غاج وػٍاصة االإُل بلى الحغٍ

ً االإكاهُم الاحخماغُت، وبؼوؽ الأها الأغلى، والخكغنت بحن  ؼ في اللؿت، وجٍىٍ االإدُؼت، والىمى الؿغَ

 .الصىاب والخؼإ والخحر والكغ
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 بن "ؤلػاب الكُضًى والٌمبُىجغ ؾلاح طو خضًً، قٌما ؤن قيها ؾلبُاث قةنها لا جسلى مً

ضع،  هىُ الضيخىع "ًلُكىعص هُل" االإكغف الػلمي 505، ص. 0050-0055الؤًجابُاث" )نىٍ (. وٍ

ؼاهُت: "لهض اؾخصبذ بغاءة ؤػكالىا ؤمام ؤغُيىا وبمؿاغضجىا بل بإمىالىا  في اللجىت البرالإاهُت البرً

 للؿاًت في مىؼ ه
ً
... وختى لى صىصعث حمُؼ هظه الأقغػت قةن الأمغ ؾٍُىن مخإزغا

ً
مى حُل ؤًظا

ضع،  ش االإػاصغ" )نىٍ  في الخاعٍ
ً
 .(505، ص. 0050-0055ًماعؽ ؤقض ؤهىاع الػىل جؼغقا

سلص هظه الضعاؾت بلى ؤن الخدضي لا ًٌمً في جهىُت الكاقاث الؤلٌتروهُت طاتها، بل في 
ُ
ج

 "حُضة" ؤو "ؾِئت"، بل هي مغآة  التربىي  الإطاس 
ً
الظي ًدُؽ باؾخسضامها. قالكاقت لِؿذ جلهائُا

ت للأؾغة واالإجخمؼ. وفي ظل حؿاعع الخدىُ الغنمي، ًصبذ الؿااُ الأيثر  حػٌـ الخُاعاث التربىٍ

 لِـ "هل همىؼ ؤم وؿمذ؟" بل "يُل هىحه؟ ومتى؟ وبإي مدخىي؟ وجدذ ؤي عنابت؟
ً
 ."بلحاخا

 بحن الأؾغة واالإضعؾت وصىاع االإدخىي بن بىاء حُل عنم
ً
 حكاعيُا

ً
 ًخؼلب حهضا

ً
 واغُا

ً
ُا

ثريها
ُ
ل الكاقت مً "ؾؼوة" حؿغم الؼكىلت بلى "قغصت" ج  .والضولت، يهضف بلى جدىٍ
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