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 االإلخص:

ُت         ت مٗغٞ ت ٦ٓاَغة خًاعٍ جإحي َظٍ الضعاؾت مداولت للىٓغ في مىهجُت الخٗامل م٘ الؿىت الىبىٍ

قاملت؛ ٢امذ بدك٨ُل خًاعة، وبىاء همىطج خُاحي حضًض، ًضًً، بـ)قهاصة الخىخُض(، ٞإ٢ىاله، وؤٞٗاله، 

ًاثله، وؤزلا٢ه هي ال٣ىاٖض التي ؤؾـ ٖلحها االإجخم٘ الؤؾلامي، وا٢ام لبىاجه،  غاجه، وقماثله، وٞ وج٣غٍ

ٞلم ٨ًخ٠ بىي٘ مسُُاث الخُٛحر، وبغامجه، ومىاهجه، و٦ُُٟاجه، ومىحباجه، بل ؾاَم في البىاء ختى 

لخال٤ ٖؼ وحل، خُث لا ًم٨ً لأي ونل به بلى االإغخلت التي ؤ٦مل ٞحها )مهمت البلٙا االإبحن(؛ التي ؤمغٍ بها ا

م ؤن ًثحر ؤي قبهت ًٖ ٦ما٫ َظٍ االإهمت، وقمىلها ل٩ل ما ًسو بىاء الؤوؿان،  مك٨٪ ؤو مخىَ

واالإجخم٘، والث٣اٞت، والخًاعة التي جضًً بالإؾلام. َضٞذ الضعاؾت بلى اؾخ٨كاٝ حىاهب الخىمُت 

ت،  وبقاعاثغ مً زلا٫ صلالاث ٖاث االإلخت في و٢خىا الخايى االإؿخضامت التي حٗخبر مً االإىي الؿىت الىبىٍ

وطل٪ لأنها مخٗضصة الأبٗاص والٛاًاث بط حكمل البِئت والا٢خهاص والاحخمإ، وتهضٝ بلى جد٤ُ٣ الخىمُت 

ت مً  ت مً زلا٫ اؾخ٣غاء مجمىٖ االإخ٩املت لجمُ٘ َظٍ الأبٗاص، الخىمُت االإؿخضامت في الؿىت الىبىٍ

ُلها واؾخيباٍ الضلالاث والخُب٣ُاث مجها، وم٣اعهتها م٘ بٌٗ االإىاز٤ُ الأخاصًث االإخٗل٣ت باالإىيىٕ وجدل

 .الضولُت

ت في جد٣ُـ٤ ؤَـضاٝ الخىمُـت      ٤  َضٞذ الضعاؾت بلى بُان الأزغ الظي جدضزه الؿىت الىبىٍ االإؿخضامت وٞ

ا االإخٗاعٝ ٖلحها، وما لها مً بؾهاماث في جد٣ُـ٤ مبـاصت الترابِ بحن َظا  الخىمُت االإؿخضامت، ومضي ع٧اثؼَ

 
ً
ت مهضعا ت. ٦ما َضٞذ بلى بُان مىهجُت الخٗامل م٘ الؿىت الىبىٍ االإهُلر وبُان جُب٣ُه في الؿىت الىبىٍ

ت، وزانت الٗلىم الاحخماُٖت با٦دكاٝ صلالاث وبقاعاث الاَخمام  للبدث في ٧اٞت يغوب الٗلم واالإٗغٞ

٣ُام بضوع الٗمغان، وجىمُت الؤوؿان ع٦حزة الخىمُت و بالخىمُت االإؿخضامت ومغج٨ؼاتها الثلازت االإخمثلت في ال

 ٖلى ؤَم الٗلىم 
ً
٠ُ االإىاعص وجغقُضَا، والتي حٗض جُب٣ُا صٖاماتها الأؾاؾُت، واالإداٞٓت ٖلى البِئت وجىْ

 الاحخماُٖت.

اؾخسضم الباخث االإىهج الىنٟي الخدلُلي زم الاؾخ٣غاجي، وجىنل بلى الٗضًض مً الىخاثج ؤَمها:         

ت بمىيىٕ الخىمُت االإؿخضامت في ؤبٗاصَا الثلازت البِئت والا٢خهاص واالإجخم٘، ْ هغث ٖىاًت الؿىت الىبىٍ

ت مً الٗىامل مجها: الجاهب  مً زلا٫ الٗضًض مً الؤقاعاث واالإٓاَغ والخُب٣ُاث، بالإياٞت بلى مجمىٖ

ت والضعاؾاث الؤؾلامُت ،ص. مدمض الأمحن بلت الأمحن الخاج غة، مٗهض بؾلام االإٗغٞ الؿىصان/حامٗت الجؼٍ  
1
 drelaminalhagballa@gmail.com 
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حر طل٪، التي حؿهم في جد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت   .لأَضاٞها االإيكىصةالخٗبضي والٗلم والأمً وٚ

ت، مهاصع الاؾخضامتالكلمــاث االإفخاحيــت  .: الاؾــخضامت البُئُــت، البٗــض البِئــي، ؤبٗــاص الخىمُــت، الؿىت الىبىٍ

Abstract: 

This study comes as an attempt to consider the methodology of dealing with the 

Prophetic Sunnah as a comprehensive civilizational and cognitive phenomenon that 

shaped a civilization and built a new model of life that adheres to the (testimony of 

monotheism). His sayings, actions, approvals, characteristics, virtues, and morals are 

the foundations upon which the Islamic society was established and its building 

blocks were erected. He did not merely set plans for change, its programs, methods, 

ways, and requirements, but he contributed to the building until he reached the stage 

in which he completed the (mission of clear communication) that the Almighty 

Creator commanded him to do, so that no doubter or delusional person can raise any 

suspicion about the perfection of this mission and its comprehensiveness regarding 

everything related to building the human being, society, culture, and civilization that 

adheres to Islam. The study aimed to explore aspects of sustainable development, 

which is considered one of the urgent topics in our time, through the indications and 

signs of the Prophetic Sunnah, because it is multi-dimensional and has multiple goals, 

as it includes the environment, economy and society, and aims to achieve integrated 

development for all these dimensions. Sustainable development in the Prophetic 

Sunnah was explored through an examination of a group of hadiths related to the 

topic, analyzing them, deriving indications and applications from them, and 

comparing them with some international charters . 

The study aimed to demonstrate the impact of the Prophet's Sunnah on achieving 

development goals .Sustainable development, based on its recognized pillars, and its 

contributions to achieving the principles of Sustainable development, and the extent 

of the connection between this term and its application in the Sunnah. It also aimed to 

explain the methodology of dealing with the Sunnah as a source of research in all 

fields of science and knowledge, especially the social sciences, by discovering the 

indications and  

signs of interest in sustainable development and its three pillars, which are 

represented in carrying out the role of construction, human development as the 

cornerstone and basic support of development, and preserving the environment and 

utilizing and rationalizing resources, which is an application of the most important 

social sciences. 

The researcher used the descriptive analytical method and then the inductive method, 

and came to several results, the most important of which is: The interest of the 

Prophetic Sunnah in the subject of sustainable development appeared in its three 

dimensions, environment, economy and society, through many indications, 

manifestations and applications, in addition to a group of factors, including: the 

devotional aspect, science, security and others, which contribute to achieving 

sustainable development for its desired goals . 

Keywords   : Environmental sustainability, environmental dimension, dimensions of 

development, Prophetic tradition, sources of sustainability . 
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 جوطئت:

ت االإُهغة، بالٗضًض مً الغ٧اثؼ التي ج٣ىم ٖلحها الخىمُت،        ٢ض خٟلذ ههىم الؿىت الىبىٍ

تها نالخت  ووي٘ الًىابِ والخىححهاث التي جد٨م ٖلا٢ت الؤوؿان بالبِئت؛ لًمان اؾخمغاعٍ

ت  -للخُاة ختى ًإحي ؤمغ الله، ٞلا بض ؤن وؿخيبِ بطن مٗالم الغقي الخًاعي في الؿىت الىبىٍ

ا  -لُت والٟٗلُتال٣ى  ا االإذجت البًُاء التي جغج٣ي بالإوؿان هدى االإ٩اهت الٗلُا التي ازخاعَ باٖخباعَ

ا بٗباصة الله  ًله ٖلى ؾاثغ االإسلى٢اث، وحٗله زلُٟت في الأعى لُٗمغَ ا ٦غمه وٞ
ّ
الله له، الإ

ت جضٖى  د٤٣ ٞحها الٗض٫ والغخمت والؿلام بحن بجي البكغ، هجض ؤن الؿىت الىبىٍ بلحها في  وخضٍ، وٍ

حملت مً الأزلا١ الٟايلت، وال٣ُم الٗلُا، طاث االإٗاوي الؿامُت التي حٗجى بالإوؿاهُت، ٠ُ٦  لا 

 لها في ؤعى الىا٢٘، وبُان ؾب٤ الؤؾلام بلحها مىظ  و٢ض اٖخجى بها الىبي 
ً
 وججؿُضا

ً
ٗلا  وٞ

ً
٢ىلا

ت، ٦ٓاَغة صًيُت، واحخماُٖت مخهلت بالىا٢٘ الؤوؿاوي، في ٧ل  ٢غون، ٞضعاؾت الؿىت الىبىٍ

ُت، ل٩ُىن  اجه، ال٣ٗلُت، والىٟؿُت، والؿلى٦ُت، والٗمغاهُت، الٟغصًت، والجماُٖت، واالإٗغٞ مؿخىٍ

ب، ٌؿهل ٖلُه  ، ًدُذ للباخث في الؿىت ٞغنت صعاؾتها بك٩ل مؿخىٖ
ً
 مىاؾبا

ً
 مىهجُا

ً
مضزلا

، وهٓامها ال٨ٟغي ٞهمها، واؾخسغاج ٢ىاهُجها، وؾىجها، وبصعا٥ مى٣ُُتها، ومىهجها الاؾخضلالي

 
ً
ا مغ٦با ت، باٖخباعَ الظي ًخٟغٕ بلى ما َى بلهي، وبلى ما َى بكغي، ٞالضعاؾت الٗلمُت للؿىت الىبىٍ

 
ً
 مؿخىٖبا

ً
 مً آزاع الىحي ٖلى ؤعى الىا٢٘ مً حهت ؤزغي، حؿخضعي ٞهما

ً
لخًاعة مً حهت، وؤزغا

، ٨ٞثحر مً البدىر للمٟخاح االإضزلي، الظي ًم٨ً الباخث مً صعاؾتها بك٩ل صخُذ ومثمغ

 في 
ً
 مىهجُا

ً
لى ازخلاٝ االإضازل الضعاؾُت ؤْهغث ؤن َىا٥ ٢هىعا الؤؾلامُت في َظا االإُضان، وٖ

 بلى ج٣ضًم الؿىت مً بخضي ػواًاَا االإخٗضصة صون 
ً
بَاع الضعاؾت، وؤعيِخه الخدلُلُت، ًاصي صاثما

لا٫ ههىم الؿىت الأزغي، ٦ما بِىا طل٪ وؤوضخىاٍ، ٟٞي الأؾُغ الخالُت وؿخيبِ مً ز

ت، واالإىهج الىبىي ٠ُ٦ جم ٖلاج ٢ًُت الخىمُت االإؿخضامت ٧ىاخضة مً ؤ٦بر االإك٨لاث  الىبىٍ

 الٗاالإُت في و٢خىا الخايغ.

 ل٩ل الىٓم الىيُٗت الأزغي في الخٗغى ل٣ًُت       
ً
ٌٗخ٣ض الباخث ؤن الؤؾلام ٧ان ؾبا٢ا

الخىمُت االإؿخضامت االإخمثلت في خماًت البِئت واالإؿاولُت الاحخماُٖت، ل٨جها لم ججض خٓها مً 

ظا ما  البدث والضعاؾت والخإنُل مً مىٓىع الؤؾلام ٞهي ما جؼا٫ جدخاج بلى بدث واؾخ٣هاء، وَ

ء البدث لُلٟذ بلُه هٓغ الباخثحن واالإهخمحن مً مدضزحن و ٣ٞهاء وؤنىلُحن وا٢خهاصًحن، حا

ٗت الؤؾلام  ٗت لا جسل مً ال٣ُم الاحخماُٖت االإثالُت؛ طل٪ لأن قغَ باٖخباع ؤن ههىم الكغَ

 م٘ خاحاث الخُاة 
ً
الخالضة مخىا٣ٞت م٘ مخُلباث الخُاة الؤوؿاهُت ٧اٞت، ٦ما جخىا٤ٞ خخما

  الؤوؿاهُت
ً

هُِلا ْٟ ٍُ جَ ىَا
ْ
ل هَّ

َ
يْءٍ ٞ

َ
لَّ شخ

ُ
، ٢ا٫ حٗالى: ﴿و٧َ

ً
٦ما حاء البدث [، 12]الؤؾغاء:﴾االإٗانغة ؤًًا

ت وللبدث في  ت الؿىت للمٗغٞ  لُلٟذ هٓغ الباخثحن بلى يغوعة الخإنُل الكغعي في مهضعٍ
ً
ؤًًا

 لابض ؤن وٗترٝ بإن الىهىم مدضو 
ً
ة ومخىاَُت؛ الأمغ الظي ًجٗل الىىاػ٫ صالٗلىم، بضءا
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حر مخىاَُت، جخجضص بخجضص الؼمان واالإ٩ان وخاحاث البكغ، ٖلُه  واالإؿخجضاث ٚحر مدضوصة وٚ

٧ان لابض مً ج٣ضًم همىطج قامل للمىهج الىبىي، هىٓغ مً زلاله بلى الٗضًض مً ال٣ًاًا 

لازت؛ الؤوؿان، والا٢خهاص، االإٗانغة؛ ٣٦ًُت الخىمُت االإؿخضامت، والتي جضوع خى٫ مٟاَُم ز

ُت،  ُت االإخٗل٣ت بها والىاعصة في الىهىم الكغٖ والبِئت؛ ٞباؾخ٣غاء واؾخيباٍ ٧ل الأخ٩ام الكغٖ

ا وؾُلت لخد٤ُ٣ الخ٣ضم الخًاعي االإيكىص بمسخل٠  ٗت، باٖخباعَ ومً زلا٫ م٣انض الكغَ

ت االإغجبُ ت بإزلا٢ُاث الٗلا٢ت نىعٍ، طل٪ لأن جد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت بخضي ال٣ُم الخًاعٍ

بحن الؤوؿان وال٩ىن والخٗامل الغقُض م٘ ٖىانغ البِئت وجىمُت ومىاعصَا، واالإؿاَمت في ج٣ضًم 

البضاثل لبٌٗ ال٣ًاًا االإٗانغة؛ مً الاؾخٗماع والاخخلا٫ وؾبا١ الدؿلر الىىوي والخ٣لُضي، 

خلى٫ للهغاٖاث الضًيُت وهٓام ال٣ُب الىاخض والضولت ال٣ىمُت، والٗلا٢اث الضولُت، وبًجاص ال

والُاثُٟت، والجزاٖاث االإظَبُت والٗغ٢ُت وال٣ىمُت والُب٣ُت، وال٣ًاء ٖلى الخمُحز الٗىهغي 

والجيسخي، ومٗالجت اعجٟإ صعحاث الخغاعة وآزاع ز٣ب الأوػون، والخلىر البُئي واه٣غاى ؤهىإ 

ت، واالإجاٖاث وال٣دِ والجٟاٝ والخصخغ،  وال٣ٟغ والبُالت وه٣و بٌٗ الخُىان والخُاة البرً

حر طل٪ مً ال٣ًاًا التي ؤضخذ تهضص  االإُاٍ الهالخت للكغب والخىػَ٘ الٗاص٫ للثروة، وٚ

ت ٖلى ٧ى٦ب الأعى.  مؿخ٣بل البكغٍ

و٢ؿمذ البدث بلى م٣ضمت، وزلازت مباخث بمُالبها وزاجمت وحاءث ٖلى الىدى الخالي:        

ٗاصَا وؤَضاٞها، واالإبدث الثاوي: مٓاَغ الخىمُت االإبدث الأو٫: مٟهىم الخىمُت االإؿخضامت وؤب

ت. ت، و االإبدث الثالث: جىمُت الؤوؿان وخماًت البِئت في الؿىت الىبىٍ  االإؿخضامت في الؿىت الىبىٍ

 االإبحث الأول 

 مفهوم الخىميت االإسخذامت وأبعادها وأهذافها

ُــت االإــؿخضامت وطل٪ مً  ًداو٫ الباخث ؤن ًدىاو٫ مً زلا٫ َظا االإبدث بُان مٟهىم الخىم      

ٟاث ؤَل  ، وفي االإٟهىم الازخهامزلا٫ البدث والضعاؾت في مٗاحم اللٛت الٗغبُت، وحٗغٍ

لؿٟخه في الٗلا٢ت بحن الؤوؿان وال٩ىن  الؤؾلامي لها مً زلا٫ هٓغجه بلى ٢ًُت الاؾخسلاٝ وٞ

 وزال٣هما عب الٗاالإحن، وجٟانُل طل٪ ٦ما ًلي:

:االإطلب الأول: مفهوم الخى
ً
حٗغّٝ ٧لمت الخىمُت في اللٛت ٖلى ؤنّها حكحر  ميت لغت واصطلاحا

ى، ٣ُٞا٫: ٞلان همّى طا٦غجه؛ ؤي َىّعَا وػاص  ٘، ٩ٞلمت الخىمُت مكخ٣ت مً االإهضع همَّ اصة والغٞ للؼٍ

مَذ الىاع، ؤي 
َ
٣ا٫: ه ٣ا٫: جىمُت االإدانُل والاهخاج الؼعاعي، ؤي ج٨ثحرٍ وػٍاصجه، وٍ مً ٢ىتها، وٍ

ضَا ولهبها.اقخٗلذ وػ 
ّ
اصة، والىماء، وال٨ثرة، والىٞغة، واالإًاٖٟت اص جى٢ ٠ و مٗجى جىمُت في ). الؼٍ حٗغٍ

ش almaany.com، "معجم االإٗاوي الجام٘ ل٘ ٖلُه بخاعٍ
ّ
 .. بخهغّٝ(2019-3-30، اَ

: ٌٗبّر الخٗغ٠ٍ الانُلاحي الإٟهىم الخىمُت بهىعة ٖامت ًٖ الانُلاحؤما مٟهىم الخىمُت في 

غ والخ٣ضّم والاعج٣اء الإغخلت ؤًٞل  ,development", dictionary.cambridge.org ) .ٖملُت الخُىٍ
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Retrieved 30-3-2019. Edited)،  
ً
ض مً الخٟهُل جبٗا في خحن ًم٨ً لهظا الخٗغ٠ٍ ؤن ًدٓى بمؼٍ

اث وال٣ىاٖض  الإجا٫ جُب٤ُ الخىمُت، ُٞم٨ً حٗغ٠ٍ الخىمُت بإنّها مغخلت الخُب٤ُ الٗملي للىٓغٍ

ت والخسُُُُت ت، و٦إنها الامخضاص الخُب٣ُي للجىاهب الىٓغٍ  development ) ..الخىمىٍ

dictionary.cambridge.org, Retrieved 30-3-2019. Edited). 

بطا ٧ان االإٟهىم الٛغبي للخىمُت  االإطلب الثاوي: مفهوم الخىميت االإسخذامت في االإىظور الؤسلامي:

، االإؿخضامت ًغ٦ؼ ٖلى الجاهب االإاصي، ٞة
ً
ن مٟهىم الخىمُت االإؿخضامت في الؤؾلام ؤ٦ثر قمىلا

ؤلا جخم َظٍ الخىمُت بمٗؼ٫ ًٖ الًىابِ ٞالىٓغة الؤؾلامُت الكاملت للخىمُت االإؿخضامت جىحب 

 بلى حىب م٘ 
ً
الضًيُت والأزلا٢ُت، وفي الى٢ذ هٟؿه ٞةن َظٍ الىٓغة حٗجى بالىىاحي االإاصًت، حىبا

الىىاحي الغوخُت والخل٣ُت، ٞلا ج٣خهغ الخىمُت االإؿخضامت ٖلى الأوكُت االإغجبُت بالخُاة الضهُا 

جٗل وخضَا، وبهما جمخض بلى الخُاة الآزغة، بك ٩ل ًًمً جد٤ُ٣ الخىا٤ٞ بحن الخُاجحن، وٍ

 (.96، ؾاب٤، مل٣ٟي)ا  .نلاخُت الأولى حؿغ ٖبىع بلى الىُٗم في الخُاة الآزغة

ٚاًاث الخىمُت في مً ٞلؿٟت الؤؾلام في الٗلا٢ت بحن الؤوؿان وزال٣ه وال٩ىن  ٞةن  واهُلا٢ا      

بخٗمحر الأعى بمىهجه وجد٤ُ٣ الخُاة االإىٓىع الؤؾلامي جخجه هدى جد٤ُ٣ الٗباصة لله وخضٍ، 

الضًً والىٟـ وال٣ٗل واليؿل  –الُُبت للبكغ في الضهُا مً زلا٫ خٟٔ االإ٣انض الخمؿت 

 .والؿعي للٟىػ بالجىت في الآزغة -واالإا٫

ولٗل ؤَم م٣ىم في الؤؾلام لىجاح ٖملُت الخىمُت االإؿخضامت َى الاًمان والٗمل الهالر       

 ل٣ى٫ الله
ً
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ْ
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ْ﴿

 
َ
ىن ل ُٗ غْحِ ًَ هُمْ 

َّ
ل  .[ 41﴾]الغوم  َٗ

ل  اَُت وحؼٍ ٣ٞغن ال٣غآن بحن الاًمان والٗمل الهالر والاؾخ٣امت وبحن بٚضا١ الىٗم وخُاة الغٞ

 .الجؼاء، ٦ما عبِ بحن الخ٨ظًب والٗمل الؿحئ بٓهىع الٟؿاص في الاعى وؾىء الجؼاء

٤ مباصت  ان لُٗمغ الأعىومٟهىم الخىمُت في الؤؾلام ًىُل٤ مً مبضؤ حسخحر ال٩ىن للإوؿ وٞ

ى مٟهىم  الخ٨مت الؤلهُت بما ًد٤٣ الخلاٞت في الأعى م٘ الخٟاّ ٖلى خؿً ؤصاء الأماهت ٞحها وَ

قامل لىىاحي الخٗمحر في الخُاة ٧اٞت وبالخالي ٞهى ٣ًىم ٖلى بٗضًً ؤؾاؾُحن ًًمىان جىمُت 

  ؛ ًخمثلان في الآحي:مؿخضامت في الضهُا والآزغة

: البٗض ا
ً
غ٦ؼ ٖلى بىاء الاوؿان وجىمُخه طاجُا، وطل٪ بتربِخه صًيُا وعوخُا  :الإٗىىي الؤوؿاويؤولا وٍ
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وزل٣ُا و٢ُمُا ل٣ُىم بالضوع االإىىٍ به في ٖباصة الله وحٗبُض زل٣ه له ووكغ ال٣ُم والأزلا١ التي 

غ الضًً الخى٠ُ، ٞةطا ؤَمل َظا البٗض في مكغوٖاث الخىمُت ٞةن طل٪ ًاصي بلى الانهُ اع هي حىَ

الخًاعي، و٢ض هجخذ الضو٫ الٛغبُت في جد٤ُ٣ الخىمُت االإاصًت بلى خض ٦بحر، ول٨جها ؤَملذ 

مت وج٨ٟ٪ الاؾغة والاهدلا٫  الك٤ الغوحي واالإٗىىي ٞحها، ٨ٞـاهذ الىدُجت ما هغي مً جٟصخي الجغٍ

 .الخل٣ي ومسخل٠ الأمغاى والايُغاباث الىٟؿُت

ماع االإٗىىي للىٟىؽ َى الأؾاؽ الظي  ًيبجي ٖلُه بٖماع الأعى ولا ًم٨ً ؤن هاؾـ لخًاعة ٞالٖإ

ت الٓلا٫ بلا بةٖماع وجؼ٦ُت الجاهب الخل٣ي والؤوؿاوي ٞحها ولِـ الٗماعة الخؿُت  بوؿاهُت واعٞ

 :٣ِٞ، ٢ا٫ حٗالى
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َ
ىا ؤ

ُ
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َ
٧ ًْ ٨ِ

َ
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ْ
ٓ َُ  .[9لِ

اًتها، وال٣اثم بها، ٣ٞض ؤٖلذ الؿىت والإا ٧ان الؤوؿان َى ؤؾاؽ بغامج الخىمُت ا الإؿخضامت، وٚ

ت ٢ُمت الؤوؿان واَخمذ به وبدىمُت ٢ضعاجه، باٖخباعٍ زلُٟت الله في الأعى صون ٚحرٍ مً  الىبىٍ

 .ؾاثغ االإسلى٢اث

ت ٖلى خغمت الضماء ختى لٛحر االإؿلمحن _1  ٟٞي مجا٫ االإداٞٓت ٖلى الىٟـ قضصث الؿىت الىبىٍ

ت بالضٖىة بلى َلب الٗلم في مجا٫ الخث ٖلى  -2 َلب الٗلم والأزظ به، ٖىِذ الؿىت الىبىٍ

٤ له ٞمً ؤزظٍ ؤزظ بدٔ واٞغ وها٫ زحري الضهُا والآزغة  والخماؽ ؤي َغٍ

م نلى الله ٖلُه وؾلم وخث ٖلى خؿً  -3 في مجا٫ جد٤ُ٣ الأمً الىٟسخي هجض ؤن الغؾى٫ ال٨غٍ

دغِّم جغوَ٘   .االإؿلم، ختى لى ٧ان طل٪ م٣هضٍ االإؼحاالإٗاملت واخترام الآزغ والدؿامذ وٍ

ت االإؿلم ًٖ ٧ل ما ًظَب  -4 وفي مجا٫ االإداٞٓت ٖلى ؾلامت ٣ٖل الؤوؿان، نهذ الؿىت الىبىٍ

خىع البضن، بما في طل٪ الخمىع بمؿمُاتها االإسخلٟت  بال٣ٗل ؤو ًدؿبب في حُِٛب الىعي وٞ

 .واالإسضعاث بإهىاٖها االإخٗضصة

ل الأًضي الٗاَلت بلى ؤًضٍ ٖاملت، زمت ؤخاصًث ٦ثحرة في مجا٫ حُٛحر ؾلى٦ُاث ال -5 ىاؽ وجدىٍ

 ٤ لغؾى٫ الله نلى الله ٖلُه وؾلم ٖالجذ مك٩لت الخ٨ؿب بؿاا٫ الىاؽ وجىهى ٖىه، ًٖ َغٍ

 .جدىٍل مً ًماعؾىن االإؿإلت مً ٖاَلحن بلى ٖاملحن

ت ٖلى الؼ٧اة  -6 حر الأمً الٛظاجي وال٨ؿاجي، خثذ الؿىت الىبىٍ والهض٢اث وبَٗام في مجا٫ جىٞ

 .الُٗام وبٖاهت طي الخاحت وم٩اٞدت ال٣ٟغ

: البٗض االإاصي الخٗمحري 
ً
ى حٗمحر الأعى في مسخل٠ االإجالاث واؾخٛلا٫ ٧ل الؤم٩اهاث  :زاهُا وَ

، م٘  ٤ مبضؤ الخلاٞت بما ٨ًٟل الخُاة الُُبت للإوؿان والتي هي وؾِ بحن الٗىػ والترٝ االإاصًت وٞ

 .ًىا٤ٞ مبضؤ الأماهت التي خملها، وجد٤ُ٣ خض ال٨ٟاًت لأٞغاص االإجخم٘ الخٟاّ ٖلى ما سخغ له بما

وجخمثل ٖماعة الأعى في الؤؾلام في ٧ل الىؾاثل التي ًم٨ً مً زلالها بخضار مسخل٠ ؤهىإ 
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الخىمُت، ؾىاء ؤ٧اهذ ا٢خهاصًت )نىاُٖت/ ػعاُٖت( ؤم احخماُٖت ؤم صخُت ؤم عوخُت... بلخ. ٦ما 

 ؤن ٖماعة الأعى جمثل ا
ً
 ًٖ ٧ىنها ٚاًت صًيُت وم٣هضا

ً
لهضٝ الغثِسخي للخىمُت االإؿخضامت، ًٞلا

. ٞالله زل٤ الؤوؿان ل٩ي ًًُل٘ بثلار مهام عثِؿُت، هي: ٖباصة الله ل٣ىلـه حٗالى
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ً
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ً
[.  ومً االإلاخٔ ؤن زمت اعجباَا

 ؤ
ً
. ٞٗباصة الله هي مً الخلاٞت في الأعى ومً ٖماعتها. والخلاٞت هي مً االإهام الثلار، وجضازلا

ً
ًًا

 .ٖباصة الله، ومً ٖماعة الأعى ٦ظل٪

غ له ؤَم االإ٣ىماث  واالإىلى ؾبداهه ٖىضما َلب مً الؤوؿان ؤن ٌٗمغ الأعى لم ًتر٦ه جائها، بل وٞ

ً  :وجخمثل في ؤمغٍ

ظٍ  ال٣ضعة ال٣ٗلُت والجؿضًت التي ججٗله ٢اصعا :الأو٫  ٖلى الاؾخٟاصة مً َظٍ الثرواث، وَ

 .الؤم٩اهاث

 .الؤم٩اهاث والىؾاثل التي ًخم٨ً بها مً ٖماعة الأعى :الثاوي

ت بالٗضًض مً الىهىم التي جدث ٖلى خماًت االإىاعص الُبُُٗت ونُاهتها  :وجدٟل الؿىت الىبىٍ

ت نهذ ًٖ -1 ت هجض ؤن الؿىت الىبىٍ ٢ُ٘ الصجغ وا٢خلٕا  ٟٞي مجا٫ االإداٞٓت ٖلى الخُاة الُٟغٍ

 .الؼعٕ

ا والؤؾغاٝ في  -2 في مجا٫ االإداٞٓت ٖلى االإهاصع االإاثُت ههى الىبي نلى الله ٖلُه وؾلم ًٖ َضعَ

 اؾخٗمالها ختى ٖىض الىيىء، ؤو جلىٍثها ٞاالإاء الىجـ لا ٌؿخٟاص مىه في َهاعة ؤو قغب ؤو ٚحرٍ

ضم جىؾِ في مجا٫ االإداٞٓت ٖلى الأما٦ً الٗامت والُغ١ خث الى -3 بي ٖلى بماَت الأطي وٖ

 .الُغ٢اث ؤو بًظاء الىاؽ بالغواثذ ال٨غيهت

ت ًٖ مسالُت الؤوؿان االإغٌٍ بمغى مٗضٍ لآزغ  -4 في مجا٫ الصخت الى٢اثُت نهذ الؿىت الىبىٍ

 .صخُذ، وبطا خضر َاٖىن ُٞجب خٓغ الضزى٫ بلى مى٣ُت َظا الُاٖىن ؤو الخغوج مجها

ىىٕ الخُىي صٖذ الؿىت الىبىٍت بلى ٖضم بٞىاء ؤمم الُحر في مجا٫ االإداٞٓت ٖلى الخ -5

٤ بالخُىان ختى ٖىض الظبذ  لأَمُت طل٪ في جد٤ُ٣ الخىاػن البُئي، والغٞ
ً
 .والخُىان، هٓغا

ت هجض ؤنها ويٗذ ٢ىاٖض و٢ُما ٖٓمى لخد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت  ومً اؾخ٣غاء الؿىت الىبىٍ

ملذ ٖلى خماًت وخماًت البِئت، وؤنها خثذ ٖلى الٗمل وجد ٤ُ٣ الخىمُت بمسخل٠ نىعَا، وٖ

االإسلى٢اث التي حِٗل ٖلى الأعى والؤخؿان بلحها، بما في طل٪ خماًت الؤوؿان مً قغوع هٟؿه 

٤ يىابِ مدضصة  ومً ْلم ؤزُه الؤوؿان، م٘ الاؾخٟاصة مما في الأعى مً مىاعص وم٣ضعاث وٞ

 (.مىٓمت الؤٌؿِؿ٩ى)  .مً ٚحر بٞغاٍ ولا جٟغٍِ

       
ً
وؿدىج ؤن الخىمُت في الؤؾلام حؼء لا ًخجؼؤ مً ال٣ُٗضة الؤؾلامُت، مىُل٣ت مً ٢ُم  وزخاما
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، الؤؾلام االإؿخىخاة مً ال٨خاب والؿىت، وهي ٞغًٍت ٞغيها الؤؾلام ٖلى الأٞغاص والجماٖاث

 ،
ً
٨غا  وٞ

ً
ومٟهىم الخىمُت االإؿخضامت في االإىهج الؤؾلامي ٌكمل جىمُت الاوؿان في طاجه عوخا

لإياٞت بلى جىمُت البِئت الخاعحُت االإدُُت به في مسخل٠ هىاحي الخُاة، مما ًجٗلها ج٣ىم ٖلى با

 :بٗضًً ؤؾاؾُحن

، :ؤولهما ٤ االإىهج  :وزاهحهما جىمُت الاوؿان وبىائٍ بٖماع الأعى والخٟاّ ٖلى زغواتها، ٧ل طل٪ وٞ

ً ه بما ًًمً َُب الخُاة في الضاعٍ  (.87، ملهافي) .الغباوي الخ٨ُم ويىابِ قغٖ

م مً خضازخه، ٚحر ؤن مما ط٦غ وؿخُُ٘ ال٣ى٫ ب     إن مهُلر الخىمُت االإؿخضامت ٖلى الغٚ

 وؾىت بالٗضًض مً 
ً
مٟهىمه لِـ بجضًض ٖلى الؤؾلام واالإؿلمحن، ٣ٞض خٟلذ ههىم الىحي ٢غآها

ت التي جمثل الغ٧اثؼ الأؾاؾُت للخىمُت االإؿخضامت، طل٪ لأن َضٝ  الآًاث ال٣غآهُت والأخاصًث الىبىٍ

اٍ  الغؾالت التي بٗث مً ؤحلها الىبي  ؼ الٟلاح، والغٞ بلى الٗالم هي جد٤ُ٣ الغخمت، وحٗؼٍ

الخ٣ُ٣ي لجمُ٘ البكغ بٌٛ الىٓغ ًٖ الجيـ ؤو الٗغ١ ؤو الٗمغ ؤو اللىن، ٢ا٫ حٗالى:﴿ وَمَا 

حنَ﴾]الأهبُاء: ِ
َ
االإ َٗ

ْ
 لِل

ً
 عَخْمَت

َّ
ىَا٥َ بِلا

ْ
عْؾَل

َ
عة "عخمت للٗاالإحن"[، واؾخسضمذ ٖبا107ؤ

م  ).  -ال٣غآن ال٨غٍ

هُ مَا ، و (107الآًت  -جٟؿحر ابً ٦ثحر 
َ
ىنَ ل

ُ
مَل ْٗ ٌَ  مً ؤهماٍ الك٨غ لله، ٢ا٫ حٗالى: ﴿ 

ً
الأعى همُا

 ًْ لُِلٌ مِ
َ
غًا و٢َ

ْ
٨

ُ
ىا آ٫َ صَاوُوصَ ق

ُ
مَل ْٖ اثٍ ا َُ ضُوعٍ عَاؾِ

ُ
جَىَابِ و٢َ

ْ
ال

َ
انٍ ٧ مَازُِلَ وَحَِٟ

َ
ًْ مَدَاعٍِبَ وَج اءُ مِ

َ
ك ٌَ 

ىعُ ﴾]ؾبإ: 
ُ
٩ بَاصِيَ الكَّ ىُاء مؿاٖضة [، والخىمُت االإؿخضامت مً َظا االإى٣١ِٖ ٓىع جىحب ٖلى اٚلأ

اخًا 
َ
جِضُونَ ه٩ِ ًَ  

َ
ًَ لا ظًِ

َّ
٠ِ ال ِٟ

ْٗ ؿْخَ َِ م مؿخسلٟىن ُٞه، ٢ا٫ حٗالى: ﴿ وَلْ ال٣ٟغاء، ٞاالإا٫ ما٫ الله وَ

مْ  َُ اجِبُى
َ
٩

َ
مْ ٞ

ُ
٨

ُ
مَاه ًْ ذْ ؤَ

َ
٨

َ
ا مَل ٨ِخَابَ مِمَّ

ْ
ىنَ ال

ُ
بْخَٛ ًَ  ًَ ظًِ

َّ
لِهِ وَال ًْ َ

ٞ ًْ هُ مِ
َّ
ىِحَهُمُ الل

ْ
ٛ ٌُ ى  حهِمْ  خَتَّ ِٞ لِمْخُمْ  َٖ بِنْ 

ىً  دَهُّ
َ
عَصْنَ ج

َ
اءِ بِنْ ؤ

َ
بِٛ

ْ
ى ال

َ
ل َٖ مْ 

ُ
اج٨ِ َُ خَ

َ
ىا ٞ َُ غِ

ْ
٨

ُ
 ج

َ
مْ وَلا

ُ
ا٦

َ
ظِي آج

َّ
هِ ال

َّ
ًْ مَا٫ِ الل مْ مِ َُ ى

ُ
حْرًا وَآج

َ
ىا ز

ُ
ا لِخَبْخَٛ

 ًَّ هِ َِ غَا
ْ
ضِ ب٦ِ ْٗ ًْ بَ هَ مِ

َّ
ةِنَّ الل

َ
ٞ ًَّ هُ َْ غِ

ْ
٨ ًُ  ًْ ا وَمَ َُ

ْ
ه اةِ الضُّ َُ خَ

ْ
غَىَ ال ىعٌ عَخُِمٌ ﴾ ]الىىع:  َٖ ُٟ َ

[، طل٪ ١١ٚ

ىُاء بن لم ًٟٗلىا ٣ٞض ًًُغ ال٣ٟغاء بلى الًِٛ ٖلى االإىاعص الُبُُٗت واؾخجزاٞها مً  لأن اٚلأ

ؤحل الخهى٫ ٖلى ال٣ىث، وما ج٣ىم به الضو٫ ال٣ٟحرة مً ٢ُ٘ حاثغ لٛاباتها، وب٢امت الهىاٖاث 

٠ُ االإلىزت لبِئتها ٖلى ؤعايحها، لأ٦بر صلُل ٖلى  ما ًٟٗله ال٣ٟغ مً صماع للبِئت، ٠ُ٨ٞ ًم٨ً جىْ

ت لدؿهم في خلى٫ مك٨لاث حٗاوي مجها مجخمٗاجىا االإٗانغة، ٧البُالت، وجد٤ُ٣  الؿىت الىبىٍ

حر خ٤ الٗمل، طل٪ لأن ٖملُت  ٣ت ٖاصلت، وجىٞ الٗضالت وال٨ٟاًت، وجىػَ٘ الضزل ال٣ىمي بُغٍ

غ الؤوؿان االإؿلم م لا٫ وال٣ُىص، ولا ٩ًىن الؤنلاح للأمت الجهىى الخًاعي جبضؤ بخدغٍ ً ٧ل اٚلأ

حر طل٪ مً ال٣ًاًا التي حكٛل ٖالم الُىم.      ت بمٗىاَا الىاؾ٘، وٚ  بلا ٖبر ؤعؾاء صٖاثم الخغٍ

تهضٝ الخىمُت االإؿخضامت بلى جد٤ُ٣ حملت مً  االإطلب الثالث: أهذاف الخىميت االإسخذامت:

:الأَضاٝ، ًم٨ً جلخُهها ُٞما ًلي
ً
ان وطل٪ مً زلا٫ ٖملُاث ج : ؤولا

ّ
د٤ُ٣ خُاة ؤًٞل للؿ٩

 
ً
ت لخدؿحن خُاة  ؤًٞل للؿ٩ان في االإجخم٘ ا٢خهاصًا الخسُُِ وجىُٟظ الؿُاؾاث الخىمىٍ

، وجغي الأمم االإخدضة ؤن طل٪ ًخد٤٣ مً زلا٫ ال٣ًاء ٖلى الجىٕ 
ً
 وعوخُا

ً
 وهٟؿُا

ً
واحخماُٖا
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حر الخٗلُم  هِ، ٖثمان وماحضة، ػ ٖىُم وؤبى ). والصختوال٣ٟغ والخض مً ؤوحه ٖضم االإؿاواة وجىٞ

 (44م

: اخترام البِئت الُبُُٗت جغ٦ؼ الخىمُت االإؿخضامت 
ً
الٗلا٢ت بحن وكاَاث الؿ٩ان والبِئت،  ٖلىزاهُا

وجخٗامل م٘ الىٓم الُبُُٗت ومدخىاَا ٖلى ؤنها ؤؾاؽ خُاة الؤوؿان، بنها ببؿاَت جىمُت 

غ َظٍ الٗلا٢ت  ٖلىحؿخىٖب الٗلا٢ت الخؿاؾت بحن البِئت الُبُُٗت والبِئت االإبيُت، وحٗمل  جُىٍ

 لخهبذ ٖلا٢ت اوسجام وج٩امل.

ؼ وعي الؿ٩ا  : حٗؼٍ
ً
ن باالإك٨لاث البُئُت ال٣اثمت وجىمُت بخؿاؾهم باالإؿاولُت ججاَها، وخثهم زالثا

ٖلى االإكاع٦ت الٟاٖلت في بًجاص خلى٫ مىاؾبت لها مً زلا٫ مكاع٦تهم في بٖضاص وجىُٟظ ومخابٗت 

٘ الخىمُت االإؿخضامت.  وج٣ُُم بغامج ومكاعَ

: جد٤ُ٣ اؾدثماع واؾخسضام ٖا٢لحن للمىاعص جخٗامل الخىمُت 
ً
االإؿخضامت م٘ االإىاعص الُبُُٗت  عابٗا

ا وحٗمل ٖلى اؾخسضامها وجىُْٟها  ٖلى ؤنها مىاعص مدضوصة، لظل٪ جدى٫ صون اؾخجزاٞها ؤو جضمحرَ

 بك٩ل ٣ٖلاوي.

: عبِ الخ٨ىىلىحُا الخضًثت بإَضاٝ االإجخم٘ وطل٪ بخى٠ُْ الخ٨ىىلىحُا الخضًثت بما  
ً
زامؿا

ُت الؿ٩ان بإَمُت  الخ٣ىُاث الخضًثت، و٦ُُٟت اؾخسضام االإخاح ًسضم ؤَضاٝ االإجخم٘، وجىٖ

 والجضًض مجها في جدؿحن هىُٖت خُاة االإجخم٘ وجد٤ُ٣ ؤَضاٞه االإيكىصة.

٣ت جلاثم بم٩اهُاجه   اث االإجخم٘ وبُغٍ : بخضار حُٛحر مؿخمغ ومىاؾب في خاحاث ؤولىٍ
ً
ؾاصؾا

وحؿمذ بخد٤ُ٣ الخىاػن الظي بىؾاَخه ًم٨ً جُٟٗل الخىمُت الا٢خهاصًت، والؿُُغة ٖلى حمُ٘ 

 (بخهغ29ٝ -28مم  ،2014، )ٖىُم وؤبى ػهِ .االإك٨لاث البُئُت ووي٘ الخلى٫ االإىاؾبت لها

 الثاوي االإبحث

 للخىميت االإسخذامت
ً
 السىت الىبويت مصذرا

ت االإُهغة، ًجضَا خاٞلت بالٗضًض مً الغ٧اثؼ التي  االإخضبغ واالإؿخ٣غت        لىهىم الؿىت الىبىٍ

ج٣ىم ٖلحها الخىمُت، وجً٘ الًىابِ والخىححهاث التي جد٨م ٖلا٢ت الؤوؿان بالبِئت؛ لًمان 

تها لخ٩ىن نالخت للخُاة ختى ًإحي ؤمغ الله، ٞلا بض ؤن وؿخيبِ بطن مٗالم الغقي  اؾخمغاعٍ

ت ا االإذجت البًُاء التي جغج٣ي بالإوؿان  -ال٣ىلُت والٟٗلُت- الخًاعي في الؿىت الىبىٍ باٖخباعَ

ًله ٖلى ؾاثغ االإسلى٢اث، وحٗله زلُٟت في  ا ٦غمه وٞ
ّ
ا الله له، الإ م٩اهخه الؿامُت التي ازخاعَ

د٤٣ ٞحها الٗض٫ والغخمت والؿلام بحن بجي البكغ، هجض ؤن  ا بٗباصة الله وخضٍ، وٍ الأعى لُٗمغَ

ت جض ٖى بلحها في حملت مً الأزلا١ الٟايلت، وال٣ُم الٗلُا، طاث االإٗاوي الؿامُت التي الؿىت الىبىٍ

 لها في ؤعى الىا٢٘، وبُان  حٗجى بالإوؿاهُت، ٠ُ٦ لا و٢ض اٖخجى بها الىبي 
ً
 وججؿُضا

ً
ٗلا  وٞ

ً
٢ىلا

ت، ٦ٓاَغة صًيُت، واحخماُٖت مخهلت  ؾب٤ الؤؾلام بلحها مىظ ٢غون، ٞضعاؾت الؿىت الىبىٍ

اجه، ال٣ٗلُت، والىٟؿُت، والؿلى٦ُت، والٗمغاهُت، الٟغصًت، بالىا٢ ٘ الؤوؿاوي، في ٧ل مؿخىٍ
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، ًدُذ للباخث في الؿىت ٞغنت صعاؾتها 
ً
 مىاؾبا

ً
 مىهجُا

ً
ُت، ل٩ُىن مضزلا والجماُٖت، واالإٗغٞ

ب، ٌؿهل ٖلُه ٞهمها، واؾخسغاج ٢ىاهُجها، وؾىجها، وبصعا٥ مى٣ُُتها، ومىهجها  بك٩ل مؿخىٖ

ي، وهٓامها ال٨ٟغي الظي ًخٟغٕ بلى ما َى بلهي، وبلى ما َى بكغي، ٞالضعاؾت الٗلمُت الاؾخضلال

 مً آزاع الىحي ٖلى ؤعى الىا٢٘ مً حهت 
ً
 لخًاعة مً حهت، وؤزغا

ً
ا مغ٦با ت، باٖخباعَ للؿىت الىبىٍ

ًُ الباخث مً صعاؾتها بك٩ل 
ِ
ّ
م٨ ًُ  للمٟخاح االإضزلي، الظي 

ً
 مؿخىٖبا

ً
ؤزغي، حؿخضعي ٞهما

لى ازخلاٝ االإضازل الضعاؾُت  صخُذ، ومثمغ، ٨ٞثحر مً البدىر الؤؾلامُت في َظا االإُضان، وٖ

 بلى ج٣ضًم 
ً
 في بَاع الضعاؾت، وؤعيِخه الخدلُلُت، ًاصي صاثما

ً
 مىهجُا

ً
ؤْهغث ؤن َىا٥ ٢هىعا

الؿىت مً بخضي ػواًاَا االإخٗضصة صون الأزغي، ٦ما بِىا طل٪ وؤوضخىاٍ، ٟٞي الأؾُغ الخالُت 

ت، واالإىهج الىبىي ٠ُ٦ جم ٖلاج ٢ًُت الخىمُت وؿخيب ِ مً زلا٫ ههىم الؿىت الىبىٍ

ت الٗضًض  االإؿخضامت ٧ىاخضة مً ؤ٦بر االإك٨لاث الٗاالإُت في و٢خىا الخايغ. جبرػ في الؿىت الىبىٍ

ل َظٍ االإٓاَغ الجاهب الىٓغي والخُب٣ُي للخىمُت االإؿخضامت، م٘ 
ّ
مً الؤقاعاث واالإٓاَغ، وحك٩

ظا ًدٟؼ االإؿلم بلى ابخٛاء الأحغ ًٖ الخًىع الض اثم للبٗض الغوحي االإخمثل في الأحغ والثىاب، وَ

٤ جد٤ُ٣ الخىمُت ل٩ل ما ًدُِ به، وؾإجىاو٫ في َظا االإبدث ؤبغػ مٓاَغ الخىمُت االإؿخضامت  َغٍ

ت م٘ بٞغاص ٧ل بٗض لىخضٍ.  في الؿىت الىبىٍ

ت ٖضة ؤمىع جد٤٣ االإداٞٓ      ض ؤًًا بإنها حؿعى بلى وجٓهغ في الؿىت الىبىٍ ت ٖلى االإىاعص، وجؼٍ

ظا  ٘ َظٍ االإىاعص، بما ًًمً للإوؿان ؾٗاصجه في الضهُا م٘ جغجِب الأحغ الأزغوي، وَ ججضًض وجىىَ

غى له في َظا االإبدث ّٗ  ..ما ؾإح

بُٗخه الأنلُت،  االإطلب الأول: مكافحت الخلوث واالإوارد:  الخلىر َى بزغاج الصخيء ًٖ ُٞغجه وَ

م ٖضص مً الآلُاث التي جىهى ًٖ الٟؿاص  ى هىٕ مً ؤهىإ الٟؿاص، ٣ٞض ط٦غ ال٣غان ال٨غٍ وَ

والؤٞؿاص في الأعى، وهي مً الٗمىم بدُث جيسخب ؤخ٩امها الىاَُت ًٖ الؤٞؿاص ٖلى البِئت 

لها  الامخثا٫ٞدت الخلىر( هي صٖىة للخُاة ًجب )م٩ا بك٩ل ٖام، زم بن الضٖىة بلى ٖضم الؤٞؿاص

ت حمٗاء، ٢ا٫ حٗالى: ﴿وابخٜ ُٞما آجا٥ الله الضاع الآزغة ولا جيـ  الإا ٞحها مً االإهلخت للبكغٍ

جبٜ الٟؿاص في الأعى بن الله ًدب  ههِب٪ مً الضهُا وؤخؿً ٦ما ؤخؿً الله بلُ٪ ولا

 .( 77)ال٣هواالإدؿىحن﴾ 

ٗض       الخلىر ؤ٦بر زُغ يهضص االإىاعص بك٩ل ٖام، لأهه ٌٛغي زهاثهها و٢ض ًمى٘ الاؾخٟاصة  وَ

ت ٦ُُٟت م٩اٞدت الخلىر وخماًت االإىاعص مً الٟؿاص، ومً  مجها بك٩ل ٦لي، وبُيذ الؿىت الىبىٍ

 :طل٪

البِئت بك٩ل ٖام  يؤولا: االإداٞٓت ٖلى الىٓاٞت الصخهُت: بما ؤن الؤوؿان َى الأصاة الٟاٖلت ف 

هٓاٞت بضهه وزىبه ختى ًدؿجى له  ٖلىؾىاء ٧ان بالإٞؿاص ؤو الؤنلاح، ٞا٫ بض ؤن ٩ًىن مداٞٓا 

ؤهه ٢ا٫: ))خ٤ ٖلى  جى٠ُٓ البِئت االإدُُت، و٢ض خثذ الؿىت ٖلى طل٪: ٣ٞض عوي ًٖ الىبي 
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، ي صخُذ البساع البخاري، ) ٧ل مؿلم ؤن ٌٛدؿل في ٧ل ؾبٗت ؤًام ًىمًا ٌٛؿل ُٞه عؤؾه وحؿضٍ((

م؟،  حرَ خضًث ٦خاب الجمت، باب َل ٖلى مً لم ٌكهض الجمٗت ٚؿل مً اليؿاء والهبُان وٖ

دؿا٫ في ٦ثحر مً االإجالاث، ٧ل طل٪ ٌؿهم في االإداٞٓت ٖلى ، (897ع٢م بالإياٞت بلى ٞغى اٚلا

اٞغ  ؿل الجىابت والخٌُ والىٟاؽ، وج٣لُم اْلأ الىٓاٞت الصخهُت للمؿلم، ٦ُىم الجمٗت وٚ

والخُُب الظي ًجٗل االإؿلم الى٠ُٓ الظي ٌؿعى لإًجاص بِئت صخُت وزالُت مً  وبػالت الكٗغ 

 .الخلىر

هٓاٞت م٩ان الؿ٨ً وما ًدُِ به؛ ٣ٞض عوي في طل٪ ًٖ ؾٗض بً ؤبي و٢ام  ٖلىزاهُا: الخث 

غُ ؤٞىُتَها((عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫  ُهِّ
ُ
غوا ؤٞىِخ٨َم ٞةنَّ الحهىصَ لا ج ؾلُمان الُبراوي، ). : ))َهِّ

جم الىؾُِ، جد٤ُ٣: َاع١ بً ٖىى الله ٖبض االإدؿً ع: ،االإ321بً ؤخمض بً ؤًىب الكامي ث

٤ ٖلي بً ؾُٗض بً  4115ال٣اَغة، بغ٢م ، -الخؿُِجي، صاع الخغمحن ض بً ازضممً َغٍ  ػٍ

الُاجي، ًٖ الُُالؿحي، ًٖ ابغاَُم بً ؾٗض ابً ٖمغ بً ؾُٗض ًٖ ؤبُه به، و٢ا٫ به الهُثمي 

"وعحاله عحا٫ الصخُذ زلا قُش الُبراوي" والخضًث عحاله ، ز٣اث وقُش 1/286  الضواثضمجم٘ 

الغاػي مسخل٠ ُٞه والخضًث خؿً، و٢ض خؿً بؾىاصٍ الألباوي في  الُبراوي ٖلي بً ؾُٗض

ى مٟخذ بابها، (.236الؿلؿلت الصخُدت بغ٢م  ى االإدؿ٘ ؤمام الضاع وَ ؛ والأٞىُت "حم٘ ٞىاء وَ

٘ الأ٢ظاع وال٨ىاؾاث مجها"وخُث ًضزل مىه ب ا عٞ ، 1111/1431،الهىٗاوي) .لحها، واالإغاص مً جُهحرَ

 .(131/1م 

ت حملت مً الأخاصًث  ىزالثا: الخث ٖل التي جدث ٖلى هٓاٞت هٓاٞت الُغ١: حاء في الؿىت الىبىٍ

غة  الُغ١ وبماَت الأطي ٖجها، ولهظا الٟٗل زىاب ُٖٓم، ٞهى مً قٗب الؤًمان، ًٖ ؤبي َغٍ

ٌ٘  : ))اِلؤًمانُ عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫  ًْ ىنَ، ؤوْ  ب ُٗ ٌ٘  وؾَبْ ًْ ىنَ، ب ى٫ُْ لا  وؾِخُّ
َ
ها ٢

ُ
ل ًَ ْ

، ٞإٞ
ً
بَت ْٗ ُ

ق

هُ، 
َّ
 الل

َّ
هَ بلا

َ
صْهاَابل

َ
ي وؤ

َ
 الأط

ُ
ت

َ
ًِ  بماَ

خَُاءُ َٖ
ْ
غ٤ٍِِ، وال

َّ
  الُ

ٌ
بَت ْٗ ُ

ًَ  ق ، الؤًمانمؿلم، ٦خاب ) .الؤًمانِ(( مِ

 (.5، خضًث ع٢مالؤًمانب ٗباب ق

 ٢ا٫  
ً
ىه ؤًًا  : ٢ا٫ وحٗض هٓاٞت الُغ١ ؾبب في صزى٫ الجىت، وٖ

ً
ذُ عَحُلا ًْ ضْ عَؤَ

َ
بُ  : )) ٢

َّ
ل خ٣ََ ًَ

تِ  جَغَةٍ  ، في في الجَىَّ
َ

ها ش َٗ َ
ُ

َ
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ُ
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َ
غ٤ٍِِ، ٧اه

َّ
هْغِ الُ

َ
مؿلم، ٦خاب البر والهلت ) .((مًِ ْ

 (.129والآصاب، باب الىهي ًٖ الؤقاعة بالؿلاح ب٫ مؿلم، خضًث ع٢م 

ما٫، ًٖ ؤبي طع عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ غِيَذْ و مً مداؾً اٖلأ ُٖ يَّ  : ))
َ
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ُ
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ا، خضًث ع٢م  حرَ  (57الىهي ًٖ البها١ في االإسجض في الهلاة وٚ

هِ ٦ما ؤنها   
َّ
غة عضخي الله ٖىه؛ ؤنَّ عَؾى٫َ الل ىَما  ؾبب الإٟٛغة الظهىب، ًٖ ؤبي َغٍ ِْ ٢ا٫َ: ))ب
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َ
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ؤهه نض٢ت، ٖىه ؤًًا (؛ .652البساعي، ٦خاب الأطان، باب ًٞل الخهجحر بلى الٓهغ، خضًث ع٢م

٘ ُٞه الكمـ نض٢ت، ٌٗض٫ بحن ٢ا٫: ٢ا٫ 
ُ
ل
ْ
ُ

َ
ىٍم ج ًَ ل 

ُ
ت، ٧

ٌ
ل ؾلامي مً الىاؽ َنَض٢َ

ُ
٧(( :

ٗحن الغحل ٖلى صابخه ُٞدمل ٖلحها، ؤو  ٘ ٖلحها مخاٖه نض٢ت، وال٩لمت الازىحن نض٢ت، وَ ًغٞ

٤ نض٢ت(( مُِ الأطي ًٖ الُغٍ ا بلى الهلاة نض٢ت، وٍ  .الُُبت نض٢ت و٧ل زُىة ًسُىَ

، و٢ض عُجب في (( في "الؤماعة" ]٦لاَما بلٟٓه[1907)،( في "بضء الىحي"، ومؿلم 1ؤزغحه البساعي ))

٤ ؤو ما ًدُِ به مً غة  م٣ابل َظا الأحغ، ٣ٖاب ًلخ٤ بمً ًلىر الُغٍ مغا٤ٞ، ًٞٗ ؤبي َغٍ

عؾى٫ ؟ ٢ا٫: "الظي ًخسلى في  : ))"اج٣ىا اللٗاهحن" ٢الىا وما اللٗاهان ًاعضخي الله ٖىه ٢ا٫

٤ الىاؽ ؤو ْلهم((    (68صخُذ مؿلم، باب الىهي ًٖ الخسلي في الُغ١ والٓلا٫، خضًث ع٢م ). َغٍ

واالإغاص بالخسلي: الخٟغص ل٣ًاء الخاحت مً بى٫ ؤو ٚاثِ، واالإغاص باللٗاهحن: الخالخحن        

جٗل ؤ٢ل 3)(االإلٗىهخحن واالإلٗىن ٞاٖلهما( ظٍ الأخاصًث حكحر بلى بٖماع الُغ١ وبنلاخها، وٍ ، وَ

٣ا بلى ٦ؿب الأحغ والثىاب، ٠ُ٨ٞ بك٤ الُغ١ وال٣ُام  ى بما الأطي َغٍ ٖلى ال٣لُل مً طل٪ وَ

. ؾلامتها وال٣ُام ٖلى خٟٔ الؿلامت ٞحها، وهي ٧لها مً وحىٍ الخىمُت( بنلاخها باؾخمغاع، وحٗهض

 .(2/79م(، 1998َـ/ 1419ال٣اضخي ُٖاى، ))

ت باالإداٞٓت ٖلى  : االإداٞٓت ٖلى هٓاٞت الأما٦ً والؿاخاث الٗامت: تهخم الؿىت الىبىٍ
ً
عابٗا

م ًىهى ؤن ًجلي االإؿلم لٛاثِ ؤو بى٫ في ْل الىاؽ الأما٦ً الٗامت؛ ٞىجضٍ ٖلُه الهلاة والؿلا 

٣هم، ؤو مهاصع االإُاٍ، ؤو الأشجاع االإثمغة والخضاث٤؛ وطل٪ ل٣ىله  : ))اج٣ىا االإلاًٖ ؤو َغٍ

ت الُغ١، والٓل(( (، والخا٦م في االإؿخضع٥ 26صاووص، في الؿجن ) ؤبى). الثلازت: البراػ في االإىاعص، و٢اعٖ

٣ى٫ ال٣اضخي ُٖاى: "والٓل َىا َى مؿخٓل الىاؽ الظي اجسظوٍ ، ((، بؿىض صخُذ1/167) وٍ

٣ٗضون ُٞه"  ًجزلىهه وٍ
ً
 ومىازا

ً
وه٨ض  الٛضع ٞمً وحض ٞحها  ،((2/76)ؾاب٤،، ال٣اضخي ُٖاى). م٣ُلا

ه لًٗ ٞاٖلُه"  ٣ابل الٓل في و٢خىا الخايغ الأما٦ً  ،(144م، م1992ؾخِخُت، )ٖلُه ٞخهغٞ وٍ

ُه والغاخت،  اث والٛاباث، التي ٣ًهضَا الىاؽ مً ؤحل الخجزٍ والترٞ الٗامت والخضاث٤ واالإخجزَ

 للى٢ىٕ في اللًٗ االإظ٧ىع في 
ً
ًها للأوؾار وال٣اطوعاث ججىبا ٞالىاحب الٗىاًت بها بٗضم حٗغٍ

 ها وبِئتها مً الخلىر.ظٍ الأما٦ً وحمالُاتَالخضًث، وللمداٞٓت ٖلى صخت 

ث االإاء ٦إخض االإىاعص  ت الىهي ًٖ جلىٍ ث االإىاعص: و٢ض وعص في الؿىت الىبىٍ : الىهي ًٖ جلىٍ
ً
زامؿا

 به، ٣ٞض عوي ًٖ الىبي  الاهخٟإًم٨ً  الهامت، طل٪ لأن االإاء الظي حٛحرث ؤخض ؤوناٞه لا

ى حىب(( باب  -كخاب الطهارة  مؿلم، صخُذ). ؤهه ٢ا٫: ))لا ٌٛدؿلً ؤخض٦م في االإاء الضاثم وَ

؛ واالإاء الضاثم َى االإاء الغا٦ض الظي لا ًجغي، َظا ((226)، الىهي عً اغدسال الجىب في االإاء الذائم

الخضًث وبن ٚالب خضًث ال٣ٟهاء ٖىه خى٫ ٢ًُت هجاؾت االإاء بلا ؤن ُٞه بقاعة بِىت بلى الىهي 

ُىن وآباع بجمُ٘ االإلىزاث مً مسلٟاث االإهاو٘ ومُاٍ  ًٖ جلىر مهاصع االإُاٍ مً ؤنهاع وبداع وٖ
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 الهغٝ الهحي وهدى طل٪ مما ًٟؿضَا.

مما ؾب٤ ًدبحن لىا ؤهه ًجب ٖلى ٧ل مؿلم ًامً بالله والُىم الآزغ وبغؾالاجه ؤن ًمخى٘         

ا، لأن َظٍ الأعى وما  ها ومهضعَ  ٧ان هىٖ
ً
ث حمُ٘ االإىاعص الُبُُٗت باالإلىزاث الًاعة ؤًا ًٖ جلىٍ

اب الُٗٓم، ٖلحها مل٪ للجمُ٘، وؤن ؤٞٗا٫ الؤنلاح وم٩اٞدت الخلىر عجب ٖلحها الله الأحغ والثى 

 والؤجلاٝ والٟؿاص ًلخ٤ ناخبه الجؼاء وال٣ٗاب الألُم.

ًجب ؤن ًخٗامل االإؿلم م٘ االإىاعص ٖلى ؤنها مىاعص  االإطلب الثاوي: الؤسدثمار الرشيذ للموارد:

ا ؤو اؾخجزاٞها، وطل٪  مدضوصة لظل٪ ٖلُه ؤن ًخٗامل مٗها بغقض يهضٝ بلى اؾخضامتها صون جضمحرَ

 مً َظٍ ال٣اٖضة الٗلمُت 
ً
ُٟها ب٣ضع خاحخه صون بؾغاٝ ؤو جبظًغ،  واهُلا٢ا باؾخسضامها وجىْ

ت م٘ جغقُض االإىاع   في حاهب الٗباصة ، ٣ٞض عوي ًٖ ؤوـ حٗاملذ الؿىت الىبىٍ
ً
ا   خًاعٍ

ً
ص حٗاملا

بً مال٪ عضخي الله ٖىه ؤهه ٢ا٫: ))٧ان الىبي نلى الله ٖلُه وؾلم ٌٛؿل ؤو ٌٛدؿل بالهإ بلى 

خىيإ باالإض(( ، وه٠٣ (201ساعي، ٦خاب الىيىء، باالإض، خضًث ع٢م )ُصخُذ ال). زمؿت ؤمضاص، وٍ

ًٟٗله  اوم ٖىض همىطج الىيىء لأهه مماعؾت ًىمُت ٣ًىم بها االإؿلم، وه٣اعن بحن ٞٗل الىبي 

 الىاؽ الان مً الأؾغٝ والخبظًغ وجبضًض االإىاعص.

ٟٞي بخضي  الضعاؾاث التي ؤحغاَا ؤخض الباخثحن الأعصهُحن ؤن االإض ملئ ٦ٟي الؤوؿان ٌٗاص٫       

، وحجمه  544طَب بلُه حمهىع ال٣ٟهاء في االإ٣اًِـ االإٗانغة خؿب ما 
ً
  0688ٚغاما

ً
، خلا١) .لترا

 في الٟغى ٞهظا ٌٗجي ؤهه (بٗضَا وما 114م ،ؾاب٤
ً
 واخضا

ً
، ٞلى ٞغيىا ان االإؿلم ٌؿتهل٪ لترا

ذ في ٖام  5ٌؿتهل٪  م ؤن بحمالي 2007لتراث في الُىم الىاخض، ول٨ً ؤزبدذ الضعاؾت  التي ؤحغٍ

 للٟغى  5.37بمخىؾِ  26.85التي ٌؿتهل٨ها الٟغص الىاخض في ويىثه حٗاص٫  االإُا٦ٍمُت 
ً
لترا

  32االإؿلمىن ٌؿتهل٩ىن ؤ٦ثر مً ، (م22/3/2007الخُاٝ بًمان، ). الىاخض
ً
 في الىيىء ًىمُا

ً
 .لترا

ا  االإُاٍ، الأمغ الظي ًا٦ض ٦مُت (10341صخُٟت الكغ١ الأوؾِ، الٗضص ) ال٨بحرة التي يهضعَ

 االإؿلم في ٖباصجه ٠ُ٨ٞ ج٩ىن قاون الخُاة الأزغي.

التي تهضع في الىيىء بؾغاٝ ؾلى٥ لا ٣ًغٍ الضًً الخى٠ُ، ٣ٞض عوي  ٍو٢ض بُيذ الؿىت ؤن االإُا 

؟ ٣ٞا٫: ؤي  ى ًخىيإ ٣ٞا٫: ))ما َظا الؿغٝ ؤن الىبي مغ بؿٗض بً ؤبي و٢ام عضخي الله ٖىه وَ

ؤخمض بً خىبل، االإؿىض، بغ٢م ). اٝ؟ ٢ا٫: وٗم وبن ٦ىذ ٖلى نهغ حاع((ؾٗض ؤفي الىيىء بؾغ 

(، وابً ماحت، ؾجن ابً ماحت، ٦خاب الُهاعة وؾىجها، باب ما حاء في ال٣هض في الىيىء و٦غاَُت 7065)

 .(425الخٗضي ُٞه، بغ٢م )

ؤمضاص ؤي ما بلى زمؿت  تالهلاة والؿلام مابحن ؤعبٗ هؤما ًٖ الٛؿل؛ ٩ٞان ٚؿله ٖلُ       

  3.40لتر بلى  ٣ً2.75اعب 
ً
، بِىما حكحر بخهاثُاث وػاعة (.88-87م م ، مهضع ؾاب٤، خلا١). لترا

ىض بؾخسضام الضف  1.30الغي ؤن ما ٌؿتهل٨ه الٟغص في الاؾخدمام باؾخسضام الباهُى   30لتر، وٖ

، وفي ٦لا الخالخحن (i.gov.jo/sites/ar http://www.mw jo/DocLib-مى٢٘ وػاعة الغي الأعصهُت/ ). لتر
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ضع واضر للمُا اؾتهلا٥َىال٪   .٦ٍبحر وَ

ت  اَخماممما ط٦غ ًدبحن لىا       الغقُض للمىاعص، ٞةطا ٧ان الؤؾغاٝ في  بالاؾدثماع الؿىت الىبىٍ

 
ً
االإاء في الٛؿل والىيىء االإخهلاث بٗباصة االإؿلم مىهي ٖىه ٞمً باب ؤولى ؤن ٩ًىن الىهي ٢اثما

ا مً  اماثالاؾخسضًٖ ٧ل  حرَ ت االإبضصة للمىاعص في الؼعاٖت والهىاٖت والأصواث االإجزلُت وٚ االإٟغَ

ىت واالإخإ.  ؤٖما٫ الخُاة الضهُا مً الؼٍ

جمثل ٖماعة الأعى  االإطلب الثالث: الذلالاث العلميت على عمارة الأرض)الخىميت الاقخصاديت(:

في الؤؾلام الهضٝ الغثِـ للخىمُت االإؿخضامت، وحكمل الخىمُت الا٢خهاصًت، والؼعاُٖت، 

ت، والاحخماُٖت، والصخُت، والغوخُت...الخ، ٞٛاًت زل٤ الله للإوؿان ؤن  والهىاُٖت، والخًغٍ

جِ 
ْ
٣ْذُ ال

َ
ل
َ
بُضُونِ ًًُل٘ بثلار مهام عثِؿُت؛ هي ٖباصة الله، ٢ا٫ حٗالى: ﴿ وَمَا ز ْٗ َُ  لِ

َّ
َـ بِلا ْ

و ِ
ْ

ًَّ وَالؤ

اث:  لٌ فِي ٦٥﴾ ]الظاعٍ ِٖ ي حَا ِ
ّ
تِ بِو

َ
ث٨ِ

َ
مَلا

ْ
َ٪ لِل ا٫َ عَبُّ

َ
٢ 

ْ
[، وزلاٞت الله في الأعى، ٢ا٫ حٗالى: ﴿ وَبِط

ذُ بِ  ؿَبِّ
ُ
ًُ و دْ

َ
مَاءَ وَه ُ٪ الضِّ ِٟ ؿْ

ََ حهَا وَ ِٞ ؿِضُ  ْٟ ًُ  ًْ حهَا مَ ِٞ لُ 
َٗ جْ

َ
ج
َ
ىا ؤ

ُ
ال

َ
٢ 

ً
ت

َ
لُِٟ

َ
عْىِ ز

َ ْ
َ٪ الأ

َ
ؽُ ل ضِّ

َ
٣

ُ
دَمْض٥َِ وَه

مُىنَ ﴾ ]الب٣غة: 
َ
ل ْٗ

َ
 ح

َ
مُ مَا لا

َ
ل ْٖ َ

ي ؤ ِ
ّ
ا٫َ بِو

َ
مْ ٢١٣ َُ ا

َ
ز

َ
مُىصَ ؤ

َ
ى ز

َ
ماعة الأعى، ٢ا٫ حٗالى: ﴿ وَبِل [، وٖ

مَ  ْٗ عْىِ وَاؾْخَ
َ ْ
ًَ الأ مْ مِ

ُ
٦

َ
إ

َ
ك

ْ
و
َ
ىَ ؤ َُ  ٍُ حْرُ

َ
هٍ ٚ

َ
ًْ بِل مْ مِ

ُ
٨

َ
هَ مَا ل

َّ
بُضُوا الل ْٖ ىْمِ ا

َ
ا ٢ ًَ ا٫َ 

َ
حهَا نَالِخًا ٢ ِٞ مْ 

ُ
غ٦َ

غٍِبٌ مُجُِبٌ ﴾]َىص: 
َ
ي ٢ هِ بِنَّ عَبِّ ُْ ىبُىا بِلَ

ُ
مَّ ج

ُ
ٍُ ز غُو ِٟ

ْ
اؾْخَٛ

َ
. [، ؤي: ٞىى بل٨ُم ؤن حٗمغوَا٥٣ٞ

هلاخٔ الاعجباٍ الىز٤ُ والخضازل بحن َظٍ االإهام الثلار، ٞٗباصة الله ، (388، م2005 الأنٟهاوي،)

ماعتها، و٦ظل٪ ال٨ٗ ت هي مً الخلاٞت في الأعى وٖ ـ مً طل٪، ومً زلا٫ ههىم الؿىت الىبىٍ

ت التي  م؛ ًم٨ىىا ؤن وؿخ٣غي الٗضًض مً الؤقاعاث والضلالاث الىبىٍ الىحي الثاوي بٗض ال٣غآن ال٨غٍ

جدث ٖلى الاَخمام بغ٧اثؼ الخىمُت الثلار االإكاع بلحها، ُٞم٨ىىا ؤن ه٠٣ ٖلى الٗضًض مً ؤصلت 

ت التي جدث ٖلى ٖماعة الأعى؛  : الؿىت الىبىٍ
ً
 ٞمً طل٪ مثلا

ٞغوي ًٖ ؤوـ عضخي الله ٖىه، ؤن عؾى٫ الله  صلالاث الخث ٖلى الٛغؽ والدصجحر والؼعٕ: /1

٢ا٫:))بن ٢امذ الؿاٖت وفي ًض ؤخض٦م ٞؿُلت، ٞةن اؾخُإ ؤلا ج٣ىم ختى ٌٛغؾها  

ث(،  ص، وؤخمض بً خىبل، (1/242(ج479ث، باب انُىإ االإا٫، ع٢م)صالبساعي، ). ٞلُٛغؾها((

، ٞضلالت الخضًث واضخت ؤن ُٞه (3/183(ج12925عضخي الله ٖىه، ع٢م )مؿىض ؤوـ بً مال٪ 

ُه صلُل ٖلى الُبُٗت الخحرة االإىخجت  خث وجدغٌٍ ٖلى الٛغؽ بلى آزغ عم٤ في خُاة الؤوؿان، وٞ

بذ الؿىت  التي ًخدلى بها االإؿلم، والٗمل يغوعي لل٣ُام بمهمت الخلاٞت في الأعى،  و٢ض عٚ

، ٩ٞل ما ًهاب مً الىب
ً
 ُٖٓما

ً
لاخت الأعى، وحٗلذ زىاب طل٪ ؤحغا ت في الٛغؽ والدصجحر وٞ ىٍ

ت لهاخبها ًىم ال٣ُامت، بما في طل٪ ما جهِبه ؤخُاء البِئت  زماع الأشجاع والؼعوٕ َى نض٢ت حاعٍ

مً َحر وؾبإ وخُىان وصواب وخكغاث، ًٞٗ ؤوـ عضخي الله ٖىه، ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله 

 ُٞإ٧ل مىه َحر ؤو بوؿان ؤو بهُمت بلا ٧ان له به :))ما مً 
ً
، ؤو ًؼعٕ ػعٖا

ً
مؿلم ٌٛغؽ ٚغؾا

ت، باب ًٞل الٛغؽ والؼعٕ بطا ). نض٢ت(( عواٍ الكُسان: صخُذ البساعي، ٦خاب الخغر واالإؼاعٖ
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، وصخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ًحي بً قغٝ الىىوي، م٨خبت 367(، م2320ؤ٧ل مىه، ع٢م )

، (.5/364(ج1534مهغ، ٦خاب االإؿا٢اة، باب ًٞل الٛغؽ والؼعٕ، ع٢م )الؤًمان، االإىهىعة، 

ا  حرَ لاخٔ ؤن الخضًث ُٞه بقاعة جدث ٖلى ؤن ًضٕ االإؿلم ؤخُاء البِئت مً َحر وخكغاث وٚ وٍ

جإ٧ل مً ػعٖه، ولا ًإؾ٠ ٖلى طل٪ لأن الله َى الغاػ١، وؤن ًُمئن ٖلى ما ًجضٍ مً ُٖٓم 

ى٢اث مً زماعٍ وخبىبه وػعوٖه، والإا ٧اهذ الؼعاٖت جدخاج بلى الجؼاء هٓحر ما ؤزظجه َظٍ االإسل

ما٫ التي ًلخ٤ زىابها  ت ٖلى طل٪، وحٗلخه مً اٖلأ خٟغ الأنهاع وال٣ىىاث، خثذ الؿىت الىبىٍ

غة عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  :))بن مما ًلخ٤ االإامً االإامً بٗض مىجه، ًٞٗ ؤبي َغٍ

 مً ٖمله وخؿىاجه بٗض مىجه: ٖلم
ً
 وعزه، ؤو مسجضا

ً
 جغ٦ه، ومصخٟا

ً
 نالخا

ً
، وولضا  ٖلمه ووكغٍ

ً
ا

 ؤحغاٍ، ؤو نض٢ت ؤزغحها مً ماله في صخخه وخُاجه، 
ً
 لابً الؿبُل بىاٍ، ؤو نهغا

ً
بىاٍ، ؤو بِخا

(، ٦خاب اجبإ الؿىت، باب زىاب مٗلم الىاؽ الخحر، ع٢م ؽ ن صابً ماحت، ). جلخ٣ه مً بٗض مىجه((

، وبطا عجؼ االإؿلم لأي ؾبب ؾىاء ٧ان ٖظع حؿماوي ؤو ماصي، ٞةن ٖلُه ؤن (.1/88(، ج3605)

ٌُٗي ؤعيه لل٣اصع ٖلى اؾخهلاخها، ٞلا ًتر٦ها ؤن جبىع، ًٞٗ حابغ عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ الىبي 

عواٍ الكُسان: ). :))مً ٧اهذ له ؤعى ٞلحزعٖها، ؤو لُمىدها ؤزاٍ، ٞةن ؤبى ٞلُمؿ٪ ؤعيه((

 في البساعي في الصخُ
ً
ت، باب ما ٧ان ؤصخاب الىبي ًىاسخي بًٗهم بًٗا ذ، ٦خاب الخغر واالإؼاعٖ

، باب ٦غاء 401(، م3432الؼعاٖت والثمغة، ع٢م) ، صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب البُىٕ

. و٦ظل٪ خثذ الؿىت ٖلى بخُاء الأعى االإىاث وبنلاخها وػعاٖتها (.5/379(، 12الأعى، ع٢م )

 لِؿذ لأخض  وحلب االإاء بلحها، ًٞٗ ٖاجكت عضخي الله ٖجها ًٖ الىبي 
ً
ؤهه ٢ا٫:))مً ؤٖمغ ؤعيا

ت، باب مً ؤخُا )..ٞهى ؤخ٤(( ، ع٢م)  صخُذ البساعي، ٦خاب الخغر واالإؼاعٖ
ً
 مىاجا

ً
(، 6332ؤعيا

 ًٖ  ، ولا ًسٟى ٖلى ؤخض(400م
ً
اصة الؤهخاج الؼعاعي والخُىاوي، ًٞلا ؤزغ بخُاء الأعى في ػٍ

ت؛ لم ٨ًً  االإداٞٓت ٖلى التربت مً الخ٨ٟ٪ والخصخغ، ولى ٖمل الىاؽ بهظٍ الخىححهاث الىبىٍ

 َىال٪ ٢دِ ولا ٣ٞغ ولا مجاٖت بٗاالإىا االإٗانغ.

ت والخث ٖلحها: هجض ؤن مً ع٧اثؼ الا٢خهاص الخغٝ 2 /ؤَمُت الخغٝ والهىاٖاث في الؿىت الىبىٍ

ؤمخه ٖلى الخغٝ والهىاٖاث، مما ًا٦ض ؤَمُتها في  والهىاٖاث االإسخلٟت، ٞل٣ض شج٘ الىبي 

ت ٦ٗباصة  ما٫ الُضوٍ  جخدضر ًٖ ال٨ؿب واٖلأ
ً
الؤؾلام، ولهظا هجض في مٗٓم ٦خب الأخاصًث ؤبىابا

 ؾماٍٚا
ً
 )باب ٦ؿب الغحل مً ٖمل ًضٍ(،  ثُت، ٣ٞض وي٘ الأمام البساعي في صخُده بابا

٣ض الؤمام اليؿا  في الهىاٖاث، وٖ
ً
 في الخث ٖلى االإ٩اؾب، وبابا

ً
 جي ووي٘ ابً ماحت في ؾيىه بابا

 ؾماٍ )الخث ٖلى ال٨ؿب(، وفي ؾجن الضاعمي َىا٥ باب ٌؿمى )باب في ال٨ؿب 
ً
في ؾيىه بابا

مل الغ  حل بُضٍ(، و٢ض عوي الؤمام البساعي ًٖ االإ٣ضام بً مٗض ٨ًغب عضخي الله ٖىه ًٖ الىبي وٖ

  ٢ا٫:  
ً
 مً ؤن ًإ٧ل مً ٖمل ًضًه،  ))ما ؤ٧ل ؤخض َٗاما

ً
 وبن هبي الله صاوص  ٢ِ زحرا
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و٢ض ٞؿغ الؤمام ابً حجغ َظا   (؛6/94مهضع ؾاب٤، ، ابً حجغ ). ٧ان ًإ٧ل مً ٖمل ًضٍ((

ؼ، ٢ا٫  الخضًث بإن هبي الله صاوص ٧ان زلُٟت الله في الأعى، ٦ما ط٦غ طل٪ الله في ٦خابه الٗؼٍ

َ٪ ﴿حٗالى:  
َّ
ل ًِ

ُُ هَىَي َٞ
ْ
ِ٘ ال بِ

َّ
د
َ
خ٤َِّ وَلا ج

ْ
اؽِ بِال مْ بَحْنَ الىَّ

ُ
اخ٨ْ

َ
 فِي الأعْىِ ٞ

ً
ت َٟ لُِ

َ
ىَا٥َ ز

ْ
ل َٗ ا حَ ا صَاوُصُ بِهَّ ًَ 

ًْ ؾَ  خِؿَابِ َٖ
ْ
ىْمَ ال ًَ ؿُىا 

َ
ضًِضٌ بِمَا و

َ
ابٌ ق

َ
ظ َٖ هُمْ 

َ
هِ ل

َّ
ًْ ؾَبُِلِ الل َٖ ىنَ 

ُّ
ل ًِ

ًَ  ًَ ظًِ
َّ
هِ بِنَّ ال

َّ
 ﴾بُِلِ الل

[، ؤهه الله ٌؿغ له في الغػ١ م٘ طل٪ ؤعاص ؤن ًإ٧ل مً ٖمل ًضًه؛ لأن َظا ؤًٞل ؤهىإ 26م:]

َظا ٦ما هجض ؤن في ههىم الؿىت مً الؤقاعاث ؛ (6/94،  مهضع ؾاب٤، ابً حجغ  .)ال٨ؿب

الأزغي بلى الٗضًض مً الخغٝ والهىاٖاث، مما وؿخيخج مضي ؤَمُتها في جدًغ االإجخم٘ االإؿلم 

ؤًما اَخمام وخث ٖلحها ؤصخابه، ومجها ما ًإحي: ما حاء في ط٦غ  وجىمُخه، ول٣ض اَخم بها الىبي 

ض عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ))حاءث امغؤة ببرصة، نىاٖت اليؿُج ما عواٍ البساعي ًٖ ؾهل بً ؾٗ

٢ا٫: ؤجضعون ما البرصة؟ ٣ُٞل له وٗم هي الكملت ميؿىحت في خاقُتها، ٢الذ: ًا عؾى٫ الله بوي 

، ٣ٞا٫ عحل  وسجذ َظٍ بُضي ؤ٦ؿى٦ها! ٞإزظَا الىبي   بلحها ٞسغج بلُىا، وبنها بػاعٍ
ً
مدخاحا

في االإجلـ  زم عح٘ ُٞىاَا زم  ٞجلـ الىبيمً ال٣ىم ًا عؾى٫ الله ؤ٦ؿِىحها؟ ٣ٞا٫: وٗم. 

، ٣ٞا٫ 
ً
ؤعؾل بها بلُه. ٣ٞا٫ له ال٣ىم: " ما ؤخؿيذ ؾإلتها بًاٍ! ل٣ض ٖلمذ ؤهه لا ًغص ؾاثلا

البساعي، ٦خاب  ). الغحل: " والله ما ؾإلخه بلا لخ٩ىن ٦ٟجي ًىم ؤمىث، ٣ٞا٫ ؾهل: ٩ٞاهذ ٦ٟىه((

، با ت الىجاعة، (1/391(، 2132ب ط٦غ اليؿاج، ع٢م )البُىٕ  ما حاء في خغٞ
ً
ً البساعي ؤًًا . وٖ

بلى  ًٞٗ ؤبي خاػم ٢ا٫: ؤحى عحا٫ بلى ؾهل بً ؾٗض ٌؿإلىهه ًٖ االإىبر، ٣ٞا٫:))بٗث الىبي 

 ؤحلـ ٖلحهً بطا ٧لمذ 
ً
ٞلاهت امغؤة ٢ض ؾماَا ؾهل ؤن مغي ٚلام٪ الىجاع ٌٗمل لي ؤٖىاصا

اء الٛابت، زم حاء بها ٞإعؾلذ بلى عؾى٫ الله  بها، ٞإمغ بها  الىاؽ ٞإمغجه ٌٗملها مً َغٞ

،  باب ط٦غ الىجاع، ع٢م ) ). ٞىيٗذ ٞجلـ ٖلحها(( ، (.1/391(، 2133البساعي، ٦خاب البُىٕ

ت الىجاعة في جىمُت االإجخم٘ االإؿلم والاَخمام بها، وال خضًث ُٞه خث وجىحُه ٖلى ؤَمُت خغٞ

 ما حاء في ط٦غ الخُاَت، ًٖ اسخ٤ بً ٖبض الله بً ؤبي َلخت 
ً
ومً مغوٍاث الؤمام البساعي ؤًًا

 صٖا عؾى٫ الله 
ً
لُٗام نىٗه، ٢ا٫  ؤهه ؾم٘ ؤوـ بً مال٪  عضخي الله ٖىه ٣ًى٫:))بن زُاَا

  ً مال٪: ٞظَبذ م٘ عؾى٫ الله ؤوـ ب
ً
 ومغ٢ا

ً
بلى طل٪ الُٗام، ٣ٞغب بلى عؾى٫ الله زبزا

ًخدب٘ الضُبّاء مً خىالي ال٣هٗت، ٢ا٫: ٞلم ؤػ٫ ؤخب الضُبّاء  ُٞه صُبّاء و٢ضًض، ٞغؤًذ الىبي 

، باب ط٦غ الخُاٍ، ع٢م ) ). مً ًىمئظ (( ، و وما حاء (21311/391االإهضع الؿاب٤، ٦خاب البُىٕ

ت ٖلى ؤَمُت الخغٝ والهىاٖاث في جىمُت مً  ؤخاصًث البساعي ٦ظل٪ في خث الؿىت الىبىٍ

االإجخم٘ االإؿلم، ما حاء في ط٦غ الهُاٚت، ًٞٗ ابً قهاب ٢ا٫ ؤزبروي ٖلي بً خؿحن، ؤن 

 عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ))٧اهذ لي قاعٝ مً ههُبي 
ً
خؿحن بً ٖلي عضخي الله ٖجهما ؤزبرٍ ؤن ٖلُا

 مً الخمـ، ٞلما ؤعصث ؤبخجي بٟاَمت بيذ عؾى٫ الله  ىبيمً االإٛىم، و٧ان ال
ً
ا ؤُٖاوي قاعٞ
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 مً بجي ٢ُى٣إ ؤن ًغجدل معي ٞىإحي بةطزغ ؤعصث ؤن ؤبُٗه مً  
ً
 نىاٚا

ً
واٖضث عحلا

، باب ما ٢ُل في الهىاٙ، ع٢م ). الهىاٚحن وؤؾخٗحن به في ولُمت ٖغسخي(( البساعي، ٦خاب البُىٕ

ٖلى الاَخمام بالٗضًض  ٍ الأخاصًث ٦ما َى بحن ًدث الىبي . هلاخٔ في َظ(1/390(، 2128)

ا صاٖم ؤؾاسخي للا٢خهاص، مجها الخُاَت والىجاعة، والهُاٚت  مً الخغٝ والهىاٖاث باٖخباعَ

ا مً الخغٝ والهىاٖاث الأزغي, ُٞبضو مً الىهىم الؿاب٣ت ؤن الباٖث لخث الىبي  حرَ  وٚ

ا، َى مىذ الأمت الؤؾلامُت الاؾخ٣لا٫ الىٟسخي ٖلى اجساط الخغٝ والهىاٖاث، والاَخمام به

والاؾخ٣غاع الظاحي، لخٗخمض الأمت ٖلى هٟؿها في جد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت، طل٪ لأن الخغٝ 

ا،  والهىاٖاث حٗض ع٦حزة َامت، وصُٖمت ؤؾاؾُت مً صٖاثم الا٢خهاص، لُخم للأمت ع٢حها واػصَاعَ

ا. ٨خمل جدًغَ  وٍ

 االإبحث الثالث

 وحمايت البيئت في السىت الىبويت جىميت الؤوسان

ت التي        ًداو٫ الباخث مً زلا٫ َظا االإبدث ؤن ٌؿخ٣غت الضلالاث واالإٗاوي والخىححهاث الىبىٍ

حكحر بلى مهمت  الؤوؿان طل٪ االإسلى١ الؿامي الظي زل٣ه  الله بُضًه و٦غمه ٖلى ٦ثحر ممً زل٤ 

د٤٣ ٞحها الٗض٫ والغخمت والؿلا  ا بٗباصة الله وخضٍ، وٍ م بحن بجي وحٗله زلُٟخه في الأعى لُٗمغَ

اثٟه ٞحها ؤن ٣ًىم بدغاؾت البِئت التي  البكغ، وخضص له الٗلا٢ت بِىه وبحن زال٣ه والتي مً وْ

٤ وبخؿان، وطل٪ مً زلا٫ ما ًإحي مً  اؾخٗمغٍ الله ونُاهتها وبنلاخها، والخٗامل مٗها بغٞ

 مُالب.

مً االإٗلىم  الؤوسان:االإطلب الأول: الذلالاث العلميت  في السىت الىبويت على الاهخمام بدىميت 

ت  اًتها وال٣اثم بها، واصاتها، لظل٪ هجض ؤن الؿىت الىبىٍ ؤن الؤوؿان َى ؤؾاؽ بغامج الخىمُت، وٚ

٢ض ؤٖلذ مً ٢ُمخه، والاَخمام بدىمُت ٢ضعاجه، باٖخباعٍ ؤَم ٖىانغ البِئت، بل بن البِئت ٢ض 

ماع ص ون ٚحرٍ مً ؾاثغ سخغث لخضمخه، لأهه زلُٟت الله في الأعى، مُالب بىاحب اٖلؤ

ت الخمـ؛ )الىٟـ، والضًً، وال٣ٗل،  االإسلى٢اث، ٟٞي مجا٫ االإداٞٓت ٖلى االإ٣انض الًغوعٍ

ت ٖلى االإداٞٓت ٖلى الىٟـ الؤوؿاهُت، بدغمت الضماء،  واالإا٫، واليؿل(؛ ٣ٞض خثذ الؿىت الىبىٍ

حر االإؿلم، الظ٦غ والأهثى، الأ  نٟغ والأبٌُ، بٌٛ الىٓغ ًٖ الضًً واللىن والجيـ، االإؿلم وٚ

غة عضخي الله ٖىه ًٖ الىبي  ٢ا٫:  ٣ٞض نهذ الؿىت ًٖ خغمت الضماء بلا بد٣ها، ًٞٗ ؤبي َغٍ

 مٗاَضة له طمت الله وطمت عؾىله، ٣ٞض ؤزٟغ بظمت الله، ٞلا ًغح عاثدت الجىت، 
ً
))ؤلا مً ٢خل هٟؿا

))
ً
ٟا دها لُىحض مً مؿحرة ؾبٗحن زغٍ اب ما حاء ُٞمً ؾجن الترمظي، ٦خاب الضًاث، ب) .وبن عٍ

 مٗاَضة، ع٢م)
ً
غة (، و٢ا٫ ؤبى ِٖسخى: وفي الباب ًٖ ؤبي ب٨غة، خضًث ؤب٣ً1403خل هٟؿا ي َغٍ

، ٦ما هجض ههي الؿىت ًٖ ٢خل الؤوؿان لىٟؿه؛ ًٞٗ ؤبي (331والخضًث خؿً صخُذ، م 
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غة عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  : ))مً جغصي مً حبل ٣ٞخل هٟؿه، ٞهى في هاع َغٍ

 ٣ٞخل هٟؿه ٞؿمه في ًضٍ ًخدؿاٍ في 
ً
، ومً جدسخى ؾما

ً
 ٞحها ؤبضا

ً
 مسلضا

ً
حهىم ًترصي ٞحها زالضا

، ومً ٢خل هٟؿه بدضًضة ٞدضًضجه في ًضٍ ًجإ بها في بُىه في هاع 
ً
 ٞحها ؤبضا

ً
 مسلضا

ً
هاع حهىم زالضا

))
ً
 ٞحها ؤبضا

ً
 مسلضا

ً
عواٍ الكُسان: ؤهٓغ: صخُذ البساعي، ٦خاب الُب، باب قغب  ). حهىم زالضا

، وصخُذ مؿلم بكغح 1052(، م5442الؿم والضواء به وبما ًساٝ مىه والخبِث، ع٢م )

م ٢خل الؤوؿان هٟؿه وؤن مً ٢خل هٟؿه بصخيء ٖظب به  الىىوي، ٦خاب الؤًمان، باب ٚلٔ جدغٍ

، وال٣ٟهاء ٢ض ٖللىا (.1/317(، 901، 175)في الىاع وؤهه لا ًضزل الجىت بلا هٟـ مؿلمت، ع٢م 

، والؤوؿان لِـ 
ً
ا  وجهغٞ

ً
ضما  وٖ

ً
طل٪ بإن الىٟـ مل٪ لله حٗالى، ٞهى االإال٪ الخ٣ُ٣ي لها وحىصا

ظٍ الأماهت ج٣خضخي مىه وحىب االإداٞٓت ٖلحها، ومً طل٪ ؤبُذ له   ٖلحها، وَ
ً
 وؤمُىا

ً
بلا خاعؾا

. وفي مجا٫ الأمً (25م(، م2007َـ، 1428ال٣ٟي، ). الُٗام والكغاب والضواء الإا ُٞه مً ٢ىامها

ت بلى بَٗام الجاج٘، طل٪ لأن ٖىػ الؤوؿان بلى الُٗام  الٛظاجي وال٨ؿاء خثذ الؿىت الىبىٍ

ى٨ٗـ طل٪ ٖلى البِئت التي ٌِٗل ٞحها، ٞخخسل٠  والكغاب وال٨ؿاء ٣ًٗضٍ ًٖ الؤهخاج، وٍ

٠٣ طل٪ حجغ ٖثرة ؤ مام وجخُٗل الخىمُت، وج٠٣ عجلت الخُاة، وج٨ثر البُالت ًٖ الٗمل، وٍ

اؾخٛلا٫ زغواث البِئت في َظٍ االإجخمٗاث، وزحر مثا٫ لظل٪ ما ًجغي في وا٢ٗىا االإٗانغ، 

ٞالكىاعٕ جمخلئ بهٟىٝ الى٢ىص والبدث ًٖ ال٣ىث، طل٪ لأن ال٣ٟغ زُغ ٖلى ال٣ُٗضة 

ضٍ الىبي  بلاء ٌؿخٗاط مىه، و٧اهذ مٗالجت ال٣ٟغ ؤخض بغامج  والأزلا١ والأؾغة واالإجخم٘، وٖ

حر وؾاثل الؤهخاج، وجد٤ُ٣ الخ٩اٞل الخىمُت االإ ت بلى جد٣ُ٣ها، بخىٞ ؿخضامت التي صٖذ الؿىت الىبىٍ

بحن ؤٞغاص االإجخم٘، والؤخؿان بلى االإدخاححن، ًٞٗ ٖبض الله بً ٖمغو بً الٗام عضخي الله ٖىه 

:))ؤعبٗىن زهلت ؤٖلاًَ مىُدت الٗجز، ما مً ٖامل ٌٗمل بسهلت مجها ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله 

ضَا، بلا ؤصزله الله بها الجىت((عحاء زى  ًلها، ). ابها، وجهض٤ً مىٖ صخُذ البساعي، ٦خاب الهبت وٞ

في الى٢ذ الظي جيخج ُٞه الضو٫ الٛىُت ما ًٌُٟ ًٖ ، (.453(، م2631باب ًٞل االإىُدت، ع٢م )

خاحتها، ٞخلجإ بلى بٚغا١ الٟاثٌ مً الخبىب في البدغ لخداٞٔ ٖلى الأؾٗاع، لظل٪ ٧له هجض ؤن 

ٗام، ومداعبت الُٗالت الؿ م الٓلم وجضٖى بلى الى٣ٟت واَلؤ ت جىحه االإؿلمحن بلى جدغٍ ىت الىبىٍ

ل الأًضي بلى ٖاملت، وعٖاًت ال٣ٟغاء وطوي الاخخُاحاث الخانت، والهض٢ت ٖلى  والدؿى٫، وجدىٍ

 م٘ خاحتهم بلحها، ًٞٗ ؤب
ً
ي ال٣ٟغاء واالإؿا٦حن وزانت االإخٟٟٗحن الظًً لا ٌؿإلىن الىاؽ بلخاٞا

غة عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  :)لِـ االإؿ٨حن بالظي جغصٍ الخمغة والخمغجان، ولا َغٍ

اؽَ  ىنَ الىَّ
ُ
ل
َ
ؿْإ ٌَ الل٣مت ولا الل٣مخان، بهما االإؿ٨حن االإخ٠ٟٗ، ب٢غؤوا بن قئخم، ٢ا٫ حٗالى: لا 

ا﴾
ً
خَاٞ

ْ
[(، وصلذ ٖلى زىاب طل٪ وؤحغٍ الُٗٓم ٖىض الله حٗالى، ًٞٗ ؤوـ بً مال٪ 273]الب٣غة: بِل

ى ٌٗلم عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫  : ))ما آمً بي مً باث قبٗان وحاعٍ حاج٘ بلى حىبه وَ
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صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؼ٧اة، باب االإؿ٨حن الظي لا ًجض ٚجى ولا ًًُٟ له  ). به((

ت بخد٤ُ٣ الأمً (4/131،132(، 1039، 101لُه، ع٢م )ُٞخهض١ ٖ ، ٦ما اَخمذ الؿىت الىبىٍ

 ٠ ب والخسىٍ الىٟسخي، ٣ٞض خغمذ جغوَ٘ االإؿلم، وؤن ٌكحر بلُه بؿلاح، ؤو ما ٌؿبب له الغٖ

مئىان الىٟسخي، ًٞٗ ٖبض الغخمً بً ؤبي لُلى، ٢ا٫ خضزىا ؤصخاب مدمض  ضم الاؾخ٣غاع واَلا وٖ

، ٢ا٫ ؤنهم ٧اهىا ٌؿحرون م٘ الىبي ٞىام عح ل مجهم، ٞاهُل٤ بًٗهم بلى خبل مٗه ٞإزظٍ ٟٞؼٕ

((عؾى٫ الله 
ً
، باب ومما ؤؾىض ؤوـ بً الُبراوي، بضون ث( ) : ))لا ًدل الإؿلم ؤن ًغوٕ مؿلما

، (اٍ الُبراوي والبزاع وبؾىاصٍ خؿً. و٢ا٫ ٖىه االإىظعي: عو 1/259مال٪ عضخي الله ٖىه، ج

ت باالإداٞٓت ٖلى ؾلامت ٣ٖل  والأخاصًث في َظا الباب ٦ثحرة، ٦ما هجض اَخمام الؿىت الىبىٍ

خىع البضن، بما في طل٪  الؤوؿان؛ ٞجهذ ًٖ ٧ل ما ًظَب ال٣ٗل ؤو ًدؿبب في ُٚاب الىعي وٞ

حمُ٘ الخمىع بمؿمُاتها، واالإسضعاث بإهىاٖها االإسخلٟت، لأنها حكل ال٣ٗل وجظَب بالخ٨ٟحر الىاعي 

٣ًى٫: ))بن الخمغ مً الٗهحر  االإخ٣ٗل، ًٞٗ الىٗمان بً بكحر ٢ا٫ ؾمٗذ عؾى٫ الله 

ؤبىصاوص، ؾجن ؤبي صاوص، ). والؼبِب والخمغ والخىُت والكٗحر والظعة، وبوي ؤنها٦م ًٖ ٧ل مؿ٨غ((

وحاء في مجم٘ الؼواثض: عواٍ الُبراوي في ال٨بحر والأوؾِ وعحا٫ ال٨بحر ، (749(، م5004ع٢م )

 ؤن االإضمً لا ًم٨ىه ؤن ، (256مجم٘  الؼواثض ومىب٘ الٟىاثض، م)ز٣اث، ؤهٓغ: 
ً
ومً االإٗلىم ؾلٟا

٣ًىم بمؿالُاجه ولا ؤن ًخُل٘ بىاحباجه ٖلى ؤ٦مل وحه؛ ٣ُٞل هدُجت طل٪ الؤهخاج وجخُٗل بغامج 

ٖملذ الؿىت الىبىٍت ٖلى حُٛحر ؾلى٦ُاث الىاؽ؛ وصٞ٘ االإخُٗلحن بلى ؤن ٩ًىهىا الخىمُت، ٦ما 

ؤًضي ٖاملت، ٦ما ٖالجذ مك٩لت الدؿى٫ والخ٨ؿب بؿاا٫ الىاؽ، وجى٠ُْ َا٢اتها و٢ضعاتها 

لخضمت االإجخم٘، وجىمُت الؤهخاج وصٞ٘ عجلخه، وجدظع مً مٛبت االإؿإلت في الضهُا بدضور االإد٣ت 

غة عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ؾمٗذ عؾى٫ الله  وطَاب البر٦ت مما ٣ًى٫:  ٌُٗى له، ًٞٗ ؤبي َغٍ

 ؤُٖاٍ ؤو مىٗه 
ً
))لأن ٌٛضو ؤخض٦م ُٞدخُب ٖلى ْهغٍ ُٞخهض١ به، زحر له مً ؤن ٌؿإ٫ عحلا

في "صخُده"،  :ؤزغحه البساعي  .)طل٪، ٞةن الُض الٗلُا زحر مً الُض الؿٟلى، وؤبضؤ بمً حٗى٫((

في "صخُده"، ٦خاب  :ؤزغحه مؿلم، و .(1471) الاؾخٟٗاٝ ًٖ االإؿإلت، ع٢م٦خاب الؼ٧اة، باب 

، وؤما ههي الؿىت ًٖ (.(1042) الؼ٧اة، باب بُان ؤن الُض الٗلُا زحر مً الُض الؿٟلى، ع٢م

ت عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  االإؿإلت، وجدظًغ مً ًٟٗل طل٪ بظَاب البر٦ت؛ ٞحروي مٗاوٍ

 وؤها له : ))لا جدلٟىا في 
ً
 ٞخسغج له مؿإلخه مجي قِئا

ً
االإؿإلت ٞى الله لا ٌؿإلجي ؤخض مى٨م قِئا

صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؼ٧اة، باب ٦غاَت االإؿإلت للىاؽ، ) .٧اعٍ ُٞباع٥ له ُٞما ؤُُٖخه((

ت هغي في االإجخمٗاث الٛغبُت ؤنها جىٓغ بلى الٗمل باٖخباعٍ ٢ُمت ا٢خهاصً ،(4/133(،ج106،1042ع٢م)

ٗخمضون ٖلى م٣ُاؽ ج٣ضم الٟغص في الضو٫ ال٨بري، في هىٕ الٗمل الظي  في ٖهغها الخايغ، وَ

 ،
ً
ًماعؾه، واالإبلٜ مً االإا٫ الظي ٨ًؿبه م٣ابل ما ٌٗمل، ٦ما ؤن الٗاَل الظي لا ًماعؽ ٖملا
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 مً لا ًمل٪ االإا٫ ٖىضَم عبما جدى٫ بلى بوؿان مكغص ب
ً
لا ججضٍ ٣ًٟض اخترامه بحن البكغ، و٦ثحرا

اًت ال٣ٟغاء  ٤. ؤما في االإجخم٘ الؤؾلامي، ٞةهه يهخم بغٖ  ؤو ٢اَ٘ َغٍ
ً
مإوي، ؤو ؤنبذ لها

واالإدخاححن، ٞدثىا الؤؾلام ٖلى َلب الٗمل، ومؿاٖضة طوي الاخخُاحاث الخانت ٖلى حٗلم 

ت وحؿعى بلى جد٣ُ٣ها،   مً مبضؤ الأزىة الؤؾلامُت، التي ججؿضَا الؿىت الىبىٍ
ً
ال٨ؿب، اهُلا٢ا

غة عضخي الله ٖىه ؤهه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله ٞجا : ))االإؿلم ؤزى االإؿلم لا ء في خضًث ؤبي َغٍ

غيه ، ٧ل االإؿلم ٖلى االإؿلم خغام؛ صمه وماله وٖ االإهضع الؿاب٤، ). ((ٌؿلمه ولا ًٓلمه ولا جدخ٣غٍ

غاى.   ،(4/130(، 1038، 99ع٢م )  ٞجهذ الؿىت ًٖ الٓلم وخغمت الضماء والأمىا٫ واٖلأ

ل٣ض اَخم الؤؾلام ب٣ًُت خماًت  الثاوي: الذلالاث العلميت على حمايت البيئت وصياهتها: االإطلب

، طل٪ لأن  الخىمُت االإؿخضامت جدخاج بلى االإىاعص الُبُُٗت اللاػمت 
ً
 ٦بحرا

ً
البِئت ونُاهتها اَخماما

حر مهاصع الُا٢ت، ٞىجضٍ ًدث الأٞغاص والجماٖاث ٖلى الا  ٖخضا٫ في لإهخاج االإىاص الٛظاثُت وجىٞ

ِ، ولا بؾغاٝ ولا ج٣خحر، طل٪ لأن الؤزٟا١ في نُاهت  قاون الخُاة ٧اٞت مً صون بٞغاٍ ولا جٟغٍ

حر مخُلباث الخُاة  االإىاعص اللاػمت لإهخاج الٛظاء ومهاصع الُا٢ت؛ ٦ُٟل بدضور ه٣و في جىٞ

ًت البِئت والخًاعة، ٦ما ٌٗض جغقُض اؾتهلا٥ االإىاعص الُبُُٗت مً ؤَم الىؾاثل الٗلمُت لخما

م جغقُض الؤهٟا١ والاؾتهلا٥ مً نٟاث االإامىحن، ٢ا٫  واالإداٞٓت ٖلحها، لظل٪ ٖض ال٣غآن ال٨غٍ

ىَامًا﴾]ؾىعة الٟغ٢ان: 
َ
لَِ٪ ٢

َ
انَ بَحْنَ ط

َ
رُوا و٧َ

ُ
٣ْت ًَ مْ 

َ
ىا وَل

ُ
ؿْغِٞ ٌُ مْ 

َ
٣ُىا ل َٟ

ْ
ه
َ
ا ؤ

َ
ًَ بِط ظًِ

َّ
[، 67حٗالى: ﴿وَال

دِبُّ  ًُ  
َ

هُ لا ىا بِهَّ
ُ
ؿْغِٞ

ُ
 ح

َ
غَبُىا وَلا

ْ
ىا وَاق

ُ
ل
ُ
لِّ مَسْجِضٍ و٧َ

ُ
ىْضَ ٧ ِٖ مْ 

ُ
خ٨َ

َ
وا ػٍِي

ُ
ظ

ُ
 و٢ا٫ حٗالى: ﴿ ًا بَجِي آصَمَ ز

غاٝ:  حنَ ﴾ ]اٖلأ ِٞ ؿْغِ
ُ ْ
٩ىن الترقُض باؾخسضام واؾتهلا٥ االإىاعص خؿب الخاحت بلحها ١٣االإ [، وٍ

ٗض وبك٩ل مىٓم ومسُِ، لأن الاؾتهلا٥ ٚحر   في اؾتهلا٥ االإىاعص وهٟاصَا، وَ
ً
االإغقض ٩ًىن ؾببا

ً مً َظٍ االإىاعص، ٦ما ؤهه ًاصي  ًها الؤؾلام، لأهه ًدغم آزغٍ  مً الأهاهُت االإظمىمت التي ًغٞ
ً
ا هىٖ

حر االإخُلباث الأؾاؾُت للمجخم٘، وفي طاث الى٢ذ  بلى ٢هىع وؾاثل الؤهخاج بكتى نىعَا ًٖ جىٞ

ُض اؾتهلا٥ االإىاعص وٗمت مً وٗم ق٨غ الله باالإداٞٓت ٖلحها الظي ٌٗض ُٞه الؤؾلام ؤن جغق

 في الأعى بةَلا٥ 
ً
 لهظٍ الىٗمت ومًُٗت لها، وبٞؿاصا

ً
واؾخضامتها، ٦ما ٌٗخبر ؤن الؤؾغاٝ َضعا

ت جغبِ بحن الخىمُت االإؿخضامت واالإداٞٓت ٖلى البِئت  الخغر واليؿل، ولظل٪ ججض الؿىت الىبىٍ

٤ قٗبت مً قٗب وعٖاًتها، ٦ما عبُذ بُجها و  بحن الؤًمان، ٞجٗلذ بماَت الأطي ًٖ الُغٍ

الؤًمان، والؤخؿان بلى البِئت وؤخُائها مضٖاة بلى الٟىػ بغيىان الله وحىخه، والؤؾاءة بلحها جىحب 

ت بالٗضًض مً الىهىم التي جدث ٖلى خماًت  صزى٫ الىاع، ولهظا ٣ٞض خٟلذ الؿىت الىبىٍ

جا٫ االإداٞٓت ٖلى م٣ىماث البِئت الُبُُٗت جىهى ًٖ ٢ُ٘ االإىاعص الُبُُٗت ونُاهتها، ٟٞي م

الأشجاع، وفي حمُ٘ الخالاث؛ في الؿلم والخغب، ًٞٗ ٖبض الله بً خبصخي عضخي الله ٖىه ؤن 

 بٛحر  عؾى٫ الله 
ً
لما  وْ

ً
٢ا٫: ))مً ٢ُ٘ ؾضعة في ٞلاة ٌؿخٓل بها ابً الؿبُل والبهاثم ٖبثا

(، 5239ي صاوص، ٦خاب الأصب، باب في ٢ُ٘ الؿضع، ع٢م )ؾجن ؤب .)((خ٤ نىب الله عؤؾه في الىاع
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إ٧لىن ، (784م ٣اوم الُٗل، و ًخُٟإ الىاؽ ْلاله وٍ ومٗلىم ؤن الؿضع ًىبذ في الصخاعي، وٍ

، ٧لما احخاػوا الُٟافي في عخلت ؤو في بدث ًٖ االإغعى وال٨لأ، والخضًث جإ٦ُض ٖلى  مً زماعٍ

خضاء ٖلحها مً ٣ٞضان  االإداٞٓت ٖلى م٣ىماث الخىاػن بحن مسلى٢اث الُبُٗت، وما ًمثله اٖلا

ت لؿلامت الخُاة والؤوؿان، بل ٧ان الىبي   ٖلى حِل  بٌٗ الٗىانغ الًغوعٍ
ً
بطا ؤمّغ ٢اثضا

ا، ًٞٗ ؤوـ بً مال٪ عضخي  ت ٧اهذ ؤو ٚحرَ  بكغٍ
ً
٤ بالأخُاء البُئُت حمُٗا ؤوناٍ بخ٣ىي الله والغٞ

لى ملت عؾى٫ الله، ولا ج٣خلىا ٢ا٫:))اهُل٣ىا باالله ٖىه ؤن عؾى٫ الله  ؾم الله، وبالله، وٖ

، ولا امغؤة، ولا حٛلىا، ويمىا ٚىاثم٨م، وؤنلخىا وؤخؿىىا بن 
ً
، ولا نٛحرا

ً
، ولا َٟلا

ً
 ٞاهُا

ً
قُسا

في صخُده، ٦خاب الجهاص والؿحر، باب جإمحر الأمغاء في الخغوب  ؾلمم .)الله ًدب االإدؿىحن((

. وفي مجا٫ االإداٞٓت ٖلى االإهاصع االإاثُت مً ((1731) ع٢موونُت بًاَم بأصاب الخغب، خضًث 

ت، مما ًدؿبب في بٞؿاصٍ بجٗله جغبت زهبت  الخلىر بالخبى٫ والخبرػ، واالإىاص ال٨ُماثُت والًٗىٍ

لخ٩ازغ االإ٨ُغوباث والٟحروؾاث التي حؿاٖض ٖلى اهدكاع الأمغاى االإٗضًت؛ مثل البلهاعؾُا البىلُت، 

 لخىالض الٗضًض مً وال٩ىلحرا، والؿُلان وٚ
ً
 ملاثما

ً
ا مً الأمغاى، ٦ما ٌٗض االإاء الغا٦ض وؾُا حرَ

ا، وجدخاج ٦ثحر مً الضًضان  حرَ ا، وٚ ا؛ مثل: الؿاالإىهُلا، والكُجلا، واللُبخىؾاعٍ الب٨ترً

والُُٟلُاث مثل: الؼخاع الأمُبي، والضًضان االإؿخضًغة، والبلهاعؾُا؛ بلى ب٦ما٫ صوعة الخُاة زاعج 

احؿم الؤوؿان ت همى َظٍ الضًضان واهدكاعَ ؿاٖض الخبى٫ والخبرػ في االإُاٍ ٖلى ؾغٖ  ). ، وَ
َـ، 1412لثالثت،، )الؿىت ا11ٖضهان ، وص. حى٤ لُى، مجلت البدىر ال٣ٟهُت االإٗانغة، الٗضص 

، وللأؾ٠ الكضًض ج٣ىم ٦ثحر مً مغا٤ٞ الخضماث البلضًت في بٌٗ (104،105مم(،1991

ض  ٠ مُاٍ االإجاعي الصخُت بلى البداع والأنهاع صون مٗالجت، مما ًؼٍ مجخمٗاجىا االإٗانغة بخهغٍ

 ًٖ مماعؾت االإهاو٘ والكغ٧اث ال٨بري بطخ مُاَها 
ً
مً حجم الأطي الىاجج ًٖ َظٍ االإُاٍ، ًٞلا

ت والجغازُم الًاعة؛ بالبِئت والبكغ التي جدخىي ٖلى ٦مُاث ٦بحر  ة مً االإىاص ال٨ُمُاثُت والًٗىٍ

والأخُاء االإاثُت، في االإؿُداث مخجاَلت ما حؿببه مً زُغ وجلىر، لخٟاصي َظا ٧له خثذ الؿىت 

ت ٖلى االإداٞٓت ٖلى مهاصع االإُاٍ، ًٞٗ مٗاط بً حبل عضخي الله ٢ا٫: ؾمٗذ عؾى٫ الله  الىبىٍ

٤ والٓل((٣ًى٫:))اج٣ىا االإلاٖ  ت الُغٍ ؾجن ؤبي صاوص، ٦خاب ). ً الثلار: البراػ في االإىاعص، و٢اعٖ

 ًٖ ، (، و٢ا٫ خضًث مغؾل9(، م26الُهاعة، باب االإىاي٘ التي ههى الىبي ًٖ البى٫ ٞحها، ع٢م )
ً
ًٞلا

ً مً الاؾخٟاصة مجها، ؤن َظٍ الؿلى٦ُاث جاصي بلى َضع ٦مُاث ٦بحرة مً االإُاة ، وخغمان الآزغٍ

ت جدث ٖلى يغوعة  الا٢خهاص في اؾخٗما٫ االإاء، و٦غاَت الؤؾغاٝ ُٞه،  لظل٪ هجض الؿىت الىبىٍ

 ٣ًى٫: ))٧ان الىبي 
ً
ٌٛؿل ؤو ٧ان ٌٛدؿل بالهإ بلى زمؿت  ًٞٗ بً حبر ٢ا٫: ؾمٗذ ؤوؿا

خىيإ باالإض(( ، (54(، م201الىيىء باالإض، ع٢م ) صخُذ البساعي، ٦خاب الىيىء، باب). ؤمضاص، وٍ

ًض٫ َظا الخضًث ٖلى اؾخدباب الا٢خهاص في االإاء في الٛؿل والىيىء، ٖلى و٦غاَت الؤؾغاٝ، 
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ت، وبحمإ ٖلماء الأمت يغوعة الا٢خهاص  دبحن لىا مً زلا٫ الٟهم الىاعي الإ٣انض الؿىت الىبىٍ وٍ

ضم الؤؾغاٝ في اؾتهلا٦ه، ولى ٧ان االإغء قاَ ئ نهغ، بل ًظَب بٌٗ ؤصخاب في االإاء، وٖ

ه . (1/250ث(،  صالكى٧اوي،  ). الكاٞعي بلى خغمت الؤؾغاٝ، و٢ا٫ البٌٗ ؤهه م٨غوٍ ٦غاَت ججزً

٤ وبخؿان، ُٞإزظ  والإا ٧ان جد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت ًخُلب مً البكغ الخٗامل م٘ البِئت بغٞ

ت في الؤخؿان ا٦دؿاب الثىاب والأحغ،  غعى لها خ٣ها، ٞجٗلذ الؿىت الىبىٍ ُٗحها، وٍ مجها وَ

مىاعص  وباالإ٣ابل ٟٞي الؤؾاءة بلحها وما ٞحها مً ؤخُاء ومغا٤ٞ مضٖاة بلى الخٗظًب في الضهُا بىٟاص

الُبُٗت وجلىر البِئت، وفي الآزغة بالٗظاب الألُم في الىاع والُٗاط بالله، ٟٞي جى٠ُٓ الكىاعٕ 

ىاصم وؾاثل الى٣ل وبماَت حمُ٘ الأطي ًٖ الُغ٢اث، والؤخؿان ٌٗجي الؤخ٩ام  مً ال٣مامت وٖ

خًمً االإداٞٓت ٖلى االإىاعص الؼعاُٖت والبِئت الُبُُٗ ٤ والك٣ٟت، وٍ ت، ٞالخٟاّ والؤج٣ان والغٞ

ت، والكٗاب االإغحاهُت؛ الإا ُٞه مً االإىاٞ٘ الصخُت  ٖلى الٛاباث والخضاث٤ الٗامت، والخُاة البرً

غة عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  ض مً الؿُاخت، ًٞٗ ؤبي َغٍ والا٢خهاصًت بجلب االإؼٍ

٤، :))الؤًمان بً٘ وؾبٗىن قٗبت، ٞإًٞلها ٢ى٫ لا بله بلا الله وؤصهاَا بماَت الأ  طي ًٖ الُغٍ

صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؤًمان، باب ٖضص قٗب . )والخُاء قٗبت مً الؤًمان((

ًُلت الخُاء و٧ىهه ، وفي مجا٫  (1/218(، 53،58مً الؤًمان، ع٢م ) الؤًمان وؤًٞلها وؤصهاَا وٞ

ؤمم الُحر االإداٞٓت ٖلى الخىاػن البُئي والخىىٕ الخُىي صٖذ الؿىت الىبىٍت بلى ٖضم بباصة 

ىٞغ  ، لأن له ؤَمُخه في جد٤ُ٣ الخىاػن البُئي، وٍ
ً
 ؤو هملا

ً
والخُىان والخكغاث، ختى ولى ٧ان ٧لبا

 لتزوٍض 
ً
 عثِؿُا

ً
ت حٗض مهضعا  ًٖ ؤن الخُاة الُٟغٍ

ً
ال٣اٖضة الأؾاؾُت للخُاة ٖلى الأعى، ًٞلا

الٟغنت الإماعؾت َىاًاجه في  الؤوؿان بالٛظاء، واالإىاص الخام اللاػمت لهىاٖت االإلابـ، ٦ما جدُذ له

 
ً
الهُض والتروٌٍ والتروٍذ ًٖ الىٟـ، َظا بالإياٞت بلى ؤن ال٨ثحر مً الأهىإ الخُت حٗلب صوعا

 
ً
 ٚىُا

ً
 في اؾخ٣غاع االإىار وخماًت مىاعص االإُاٍ والتربت، ٦ما ؤن ٦ثرتها جىٞغ مسؼوها

ً
ؤؾاؾُا

مدانُل حضًضة؛ وجغقضها بلى جدؿحن للمٗلىماث ًٖ الؿماث الىعازُت التي جغقضها بلى ازخُاع 

 ٖىضما ًسخٟي هىٕ عثِسخي ؤو ٞغعي 
ً
، وج٣ٟض بٌٗ َظٍ االإٗلىماث نهاثُا

ً
الؿلالاث االإىحىصة خالُا

ت ًٞٗ ٖبض الله بً مٟٛل ٢ا٫: ، (11، 10مم م، 1999َـ، 1416بضعان،) مً ؤهىإ ال٩اثىاث الُٟغٍ

. ب٣خلها ٧لها، ٞا٢خلىا مجها ٧ل ؤؾىص بهُم(: ))لىلا ؤن ال٨لاب ؤمت مً الأمم لأمغث ٢ا٫ الىبي 

، ٦ما هجض  (352(، م1486ؾجن الترمظي، ٦خاب الهُض ًٖ عؾى٫، باب ما حاء في ٢خل ال٨لاب، ع٢م ))

٤ بالخُىان وعٖاًخه والاَخمام به، بل وحٗلذ ؤن حؼاء  ت جدث ٖلى الغٞ ؤن الؿىت الىبىٍ

٤ الثىاب الُٗٓم وولىج الجىت، والؤؾا ضم الك٣ٟت بها ًىحب صزى٫ الؤخؿان والغٞ ءة بلحها وٖ

غة عضخي الله ٖىه ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  : ))ٖظبذ امغؤة في َغة، سجىتها الىاع، ًٞٗ ؤبي َغٍ

ختى ماجذ، ٞضزلذ ٞحها الىاع، لا هي ؤَٗمتها ولا ؾ٣تها بط خبؿتها ولا هي جغ٦تها جإ٧ل مً زكاف 

(، 3482، ع٢م )54الأهبُاء، باب ع٢م  عواٍ الكُسان: ؤهٓغ: صخُذ البساعي، ٦خاب). الأعى((
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م ٢خل الهغة، ع٢م )616،617م (، 151،2242، وصخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؿلام، باب جدغٍ

 ما عواٍ ؾهل بً الخىٓلُت ٢ا٫: "مغ عؾى٫ الله ، (7/406
ً
ببٗحر ٢ض لخ٤ ْهغٍ  ومً طل٪ ؤًًا

ا نالخت((ببُىه ٣ٞا٫: ))اج٣ىا الله في َظٍ البهاثم االإعجمت ٞاع٦ ا نالخت، و٧لىَ ؾجن ؤبي ). بىَ

، والإا (387(، م2548لضواب والبهاثم، ع٢م)صاوص، ٦خاب الجهاص، باب ما ًامغ به مً ال٣ُام ٖلى ا

 ٖلى 
ً
 للجزاٖاث والهغاٖاث، التي جى٨ٗـ ؾلبا

ً
٧ان هٓام االإدمُاث ال٣بلُت في الجاَلُت مهضعا

 لهظٍ 
ً
ت ٞىيٗذ خضا االإىاعص الُبُُٗت بؿبب ٢لت مىاعص االإُاٍ واالإغعى، حاءث الؿىت الىبىٍ

ٗاث التي جىٓم ؤؾـ الخٗامل م٘ البِئت، وجد ٟٔ الجزاٖاث ٞؿيذ الٗضًض مً ال٣ىاهحن والدكغَ

خضاء ٖلحها، ًٞٗ الهٗب بً حثامت ٢ا٫: بن عؾى٫ الله  ٢ا٫: ))لا خمى  خ٣ى٢ها، وجمى٘ اٖلا

 ) .خمى الى٣ُ٘، وؤن ٖمغ خمى الكغٝ والغبظة بلا لله وعؾىله((، ٢ا٫: وبلٛىا ؤن الىبي 
، ٌٗجي لا (405(، م2370صخُذ البساعي، ٦خاب االإؿا٢اة، باب لا خمى بلا لله ولغؾىله، ع٢م )

، ول٨ً خمى مهلخت ٖامت االإؿلمحن، و٢ض خمى الىبي خمى 
ً
ٖلى الىٓام ال٣بلي الظي ٧ان ؾاثضا

ت خمى  االإضًىت االإىىعة ٦ما خمى ببغاَُم ٖلُه الؿلام الخغم م٨ت االإ٨غمت، وخضصث الؿىت الىبىٍ

٤ الٗضوان ٖلى الؤوؿان ؤو  ٧ل مً االإضًىت االإىىعة وم٨ت االإ٨غمت الظي لا ًجىػ اهتها٦ه ًٖ َغٍ

ًىم  الخُىان ؤو ٢ُ٘ الأشجاع، ًٞٗ ابً ٖباؽ عضخي الله ٖجهما ٢ا٫: ٢ا٫ عؾى٫ الله  نُض

ٞخذ م٨ت: ))بن َظا البلض خغمه الله ًىم زل٤ الؿماواث والأعى، ٞهى خغام بدغمت الله بلى ًىم 

ال٣ُامت، وبن لم ًدل ال٣خا٫ ُٞه لأخض ٢بلي، ولم ًدل لي بلا ؾاٖت مً نهاع، ٞهى خغام بدغمت 

ها، ولا ًسخلى الله  بلى ًىم ال٣ُامت، لا ًٌٗض قى٦ه، ولا ًىٟغ نُضٍ، ولا ًلخ٣ِ ل٣ُخه بلا مً ٖغٞ

. : ))بلا الؤطزغ((زلاٍ((. ٣ٞا٫ الٗباؽ: ًا عؾى٫ الله بلا الؤطزغ، ٞةهه ل٣ُجهم ولبُىتهم، ٢ا٫

ت واالإىاصٖت، باب بزم الٛاصع ) للبر والٟاحغ، ع٢م عواٍ الكُسان: ؤهٓغ: صخُذ البساعي، ٦خاب ؤبىاب الجؼٍ

ا 561(، م3189) م م٨ت ونُضَا وزلاَا وشجغَ ، صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الدج، باب جدغٍ

لٗل الخ٨مت في طل٪ ، (5/103،104(، 4531، 446، 3531، 445ول٣ُتها بلا الإيكض ٖلى الضوام، ع٢م )

ضاص ال٨بحرة مً الدجُج، واالإخ٨غعة في ٧ل ٖام لى ٢ضع ؤهه ؾمذ له م ب٣ُ٘ الأشجاع، وجىٟحر ؤن اٖلأ

الهُض، وحًُٗض الصجغ في الخغم، ٞةن الىدُجت جهبذ اؾدئها٫ مٓاَغ الخُاة الىباجُت حمُٗها 

 طل٪ الخُاة الخُىاهُت التي حٗخمض ٖلى َظٍ الىباجاث في ٚظائها 
ً
في م٨ت االإ٨غمت، وجسخٟي جبٗا

ههىم الؿىت وجىححهاث اؾخ٣غاء  ٨َظا ًجض الباخث بٗض، (46ال٣ٟي، مهضع ؾاب٤، م) ومإواَا

 لخد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت بمسخل٠ نىعَا، الىبي
ً
 قاملا

ً
ا  خًاعٍ

ً
؛ ًجض ؤنها ويٗذ هٓاما

ملذ ٖلى خماًت البِئت والؤخؿان بلحها، والاؾخٟاصة مً االإىاعص واؾخٛلالها بدؿب الخاحت م٘  وٖ

ِ، وخضصث الثىاب للمدؿىحن ب لحها، وال٣ٗاب الٗض٫ والخىاػن في طل٪ صون بٞغاٍ ولا جٟغٍ

 ًجب ؤن ًلتزم به 
ً
 خمُضا

ً
للمؿِئحن، بل حٗضث طل٪ بلى حٗل ؤزلا٢ُاث الخٗامل م٘ البِئت ؾلى٧ا
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ً
غا٢ب في ؤصاثه عبه، في زخام َظا الٟهل وؿخُُ٘ ؤن ها٦ض ٖلى اَخمام الىحي ٢غآها االإؿلم وٍ

ن باٖخباعٍ زلُٟت وؾىت ب٣ًُت الخىمُت االإؿخضامت، مً زلا٫ صلالاجه الٗلمُت وجىححهاجه للإوؿا

الله في الأعى؛ جمثل ٖماعة الأعى في الىحي الؤلهي؛ الهضٝ الغثِـ للخىمُت االإؿخضامت، التي 

ت، والاحخماُٖت، والصخُت،  حكمل الخىمُت الا٢خهاصًت، والؼعاُٖت، والهىاُٖت، والخًغٍ

ة الله، ٢ا٫ والغوخُت...الخ، ٞٛاًت زل٤ الله للإوؿان ؤن ًًُل٘ بثلار مهام عثِؿُت؛ هي ٖباص

اث:  بُضُونِ ﴾ ]الظاعٍ ْٗ َُ  لِ
َّ

َـ بِلا ْ
و ِ

ْ
ًَّ وَالؤ جِ

ْ
٣ْذُ ال

َ
ل
َ
[، وزلاٞت الله في الأعى، ٢ا٫ ٦٥حٗالى: ﴿ وَمَا ز

ؿِضُ  ْٟ ًُ  ًْ حهَا مَ ِٞ لُ  َٗ جْ
َ
ج
َ
ىا ؤ

ُ
ال

َ
٢ 

ً
ت

َ
لُِٟ

َ
عْىِ ز

َ ْ
لٌ فِي الأ ِٖ ي حَا ِ

ّ
تِ بِو

َ
ث٨ِ

َ
مَلا

ْ
َ٪ لِل ا٫َ عَبُّ

َ
٢ 

ْ
حهَا حٗالى: ﴿ وَبِط ِٞ

مُىنَ ﴾ ]الب٣غة: وَ 
َ
ل ْٗ

َ
 ح

َ
مُ مَا لا

َ
ل ْٖ َ

ي ؤ ِ
ّ
ا٫َ بِو

َ
٢ ٪َ

َ
ؽُ ل ضِّ

َ
٣

ُ
ذُ بِدَمْض٥َِ وَه ؿَبِّ

ُ
ًُ و دْ

َ
مَاءَ وَه ُ٪ الضِّ ِٟ ؿْ

ََ١٣ ،]

هٍ 
َ
ًْ بِل مْ مِ

ُ
٨

َ
هَ مَا ل

َّ
بُضُوا الل ْٖ ىْمِ ا

َ
ا ٢ ًَ ا٫َ 

َ
مْ نَالِخًا ٢ َُ ا

َ
ز

َ
مُىصَ ؤ

َ
ى ز

َ
ماعة الأعى، ٢ا٫ حٗالى: ﴿ وَبِل وٖ

 َُ  ٍُ حْرُ
َ
غٍِبٌ مُجُِبٌ ٚ

َ
ي ٢ هِ بِنَّ عَبِّ ُْ ىبُىا بِلَ

ُ
مَّ ج

ُ
ٍُ ز غُو ِٟ

ْ
اؾْخَٛ

َ
حهَا ٞ ِٞ مْ 

ُ
مَغ٦َ ْٗ عْىِ وَاؾْخَ

َ ْ
ًَ الأ مْ مِ

ُ
٦

َ
إ

َ
ك

ْ
و
َ
﴾ ىَ ؤ

 الاعجباٍ الىز٤ُ والخضازل بحن ٥٣]َىص: 
ً
[، ؤي: ٞىى بل٨ُم ؤن حٗمغوَا. هلاخٔ َىا ٦ما بِىا آهٟا

ماعتها، و٦ظل٪ ال٨ٗـ مً طل٪، َظٍ االإهام الثلار، ٞٗباصة الله هي مً ا لخلاٞت في الأعى وٖ

 لخد٤ُ٣ 
ً
 قاملا

ً
ا  خًاعٍ

ً
ُت االإخىاػهت هجض الىحي الؤلهي ٢ض وي٘ هٓاما ٞبهظٍ االإىهجُت االإٗغٞ

مل ٖلى خماًت البِئت والؤخؿان بلحها، والاؾخٟاصة مً  الخىمُت االإؿخضامت بمسخل٠ نىعَا، وٖ

ِ، وؤن  االإىاعص واؾخٛلالها بدؿب الخاحت م٘ الٗض٫ والخىاػن في طل٪ صون بٞغاٍ ولا جٟغٍ

 ٖلحها، بل ججٗله 
ً
 للُبُٗت ولا مدؿلُا

ً
الخىمُت االإؿخضامت في َظٍ االإىهجُت لا ججٗل الؤوؿان هضا

ا، ًإزظ مجها ب٣ضع خاحخه مً صون   بها وبٗىانغَ
ً
٣ُا  لها، عٞ

ً
 بلحها، خاعؾا

ً
 ٖلحها، مدؿىا

ً
ؤمُىا

ُٗح ِ وَ  مً ؤلىن ق٨غ االإىٗم ٖلى وٗمه، بؾغاٝ، وبلا بٞغاٍ ولا جٟغٍ
ً
ها، ٦ما ؤنها حٗض لىها

اءُ 
َ

ك ٌَ هُ مَا 
َ
ىنَ ل

ُ
مَل ْٗ ٌَ  مً ؤهماٍ الك٨غ لله، ٢ا٫ حٗالى: ﴿

ً
 مً ٧ىن الٗمل في الأعى همُا

ً
اهُلا٢ا

غًا وَ 
ْ
٨

ُ
ىا آ٫َ صَاوُوصَ ق

ُ
مَل ْٖ اثٍ ا َُ ضُوعٍ عَاؾِ

ُ
جَىَابِ و٢َ

ْ
ال

َ
انٍ ٧ َٟ مَازُِلَ وَحِ

َ
ًْ مَدَاعٍِبَ وَج بَاصِيَ مِ ِٖ  

ًْ لُِلٌ مِ
َ
٢

ىعُ ﴾]ؾبإ: 
ُ
٩ [. طل٪ لأن الٗمل مً ؤَم الضٖاثم الأؾاؾُت للا٢خهاص، لظل٪ خثذ الؿىت ٣١الكَّ

 ٖلُه، ونهذ ًٖ البُالت والدؿى٫ ٦ما ٢ضمىا طل٪ في مىيٗه.   

 الخاجمت:

 الىخائج: جوصل البحث إلى هخائج عذيذة أهمها:

ت الثىاب للمدؿىحن بلى البِئت، وال٣ٗاب للمؿِئحن، بل حٗضث طل٪ بلى حٗل  خضصث الؿىت الىبىٍ

غا٢ب في ؤصاثه عبه،.   ًجب ؤن ًلتزم به االإؿلم وٍ
ً
 خمُضا

ً
 ؤزلا٢ُاث الخٗامل م٘ البِئت ؾلى٧ا

 وؾىت ب٣ًُت الخىمُت االإؿخضامت، مً زلا٫ صلالاجه الٗلمُت وجىححهاجه 
ً
اَخمام الىحي ٢غآها

 للإوؿان باٖخباعٍ زلُٟت الله في الأعى.

ت البٗض الخٗبضي بلى ٖملُت الخىمُت االإؿخضامت، وجا٦ض ٖلى ؤزغ   الالتزامج٠ًُ الؿىت الىبىٍ

 . .الأزلاقي في جد٤ُ٣ الخىمُت االإؿخضامت لأَضاٞها االإيكىصة
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ت ٚىُت بالإقاعاث والضلالاث الٗلمُت التي ج٣اعب ؤو جُاب٤ مٗاوي الخىمُت   بن الؿىت الىبىٍ

٤ ٖلا٢ت ج٩املُت، وبغػ طل٪ الا٢خهاصاالإؿخضامت في ؤبٗاصَا الثلار )البِئت،   ٖلى، االإجخم٘( وٞ

ت باالإىاعص الُبُُٗت بدامُته ا مً الىدى الآحي: الأو٫: الجاهب البُئي: ٣ٞض اٖخيذ الؿىت الىبىٍ

 .الخلىر وججضًضَا بك٩ل مؿخمغ والاؾدثماع الغقُض لها، وعٖاًت الثروجحن الخُىاهُت والىباجُت

ال٣ىاٖت وجغقُض الاؾتهلا٥، وعٞ٘ ٢ُمت الٗمل  ٖلىزاهُا: الجاهب الا٢خهاصي: وطل٪ بالخث 

م الغبا والاخخ٩اع، م٘ وحىص ج٣ضًم ٘ الهٛحرة وجدغٍ خماص ٖلى الظاث، وحصجُ٘ االإكاعَ البر٦ت  واٖلا

  .٦بٗض ُٚبي لخد٤٣ الاؾخضامت الا٢خهاصًت

غح مىٓىمت الجؿض  زالثا: الجاهب الاحخماعي: باالإؿاواة بحن حمُ٘ الأٞغاص صون ؤي جمُحز، وَ

الىاخض للخٗبحر ًٖ خالت االإجخم٘ االإؿلم، وجدٟحز الخٟاٖل الاًجابي بحن الأٞغاص، بالإياٞت بلى 

٘ مٓاَغ الؤهٟا١  ت بلى اخترام البِئت  . تهضٝ الاحخماعيجىىَ الخىمُت االإؿخضامت في الؿىت الىبىٍ

ماعة الأعى، وجد٤ُ٣ الٗضالت الاحخماُٖت مً زلا٫  االإدُُت بالاعج٩اػ ٖلى مباصت الخلاٞت وٖ

خماص ٖلى الؤًمان والٗلم والأزلا١ والاهخماء  همىطجي الؼ٧اة واالإحرار، وجم٨حن الٟغص الهالر بالٖا

خماص ٖلى مجم اًخه، والاعجباٍ والأمً، وبالٖا ت مً الٗىامل مجها: الٗلم، مً خُث هىُٖخه وٚ ىٖ

حر  الىٟسخي بالبِئت واالإجخم٘ والثرواث االإدُُت، والالتزام الازلاقي ججاٍ ٧ل ما ًدُِ بالاوؿان، وٚ

 طل٪.

جمثل ٖماعة الأعى في الىحي الؤلهي؛ الهضٝ الغثِـ للخىمُت االإؿخضامت، التي حكمل الخىمُت  

ت، والاحخماُٖت، والصخُت، والغوخُت.الا٢خهاصًت، وا  لؼعاُٖت، والهىاُٖت، والخًغٍ

 ٖلحها، بل  
ً
 للُبُٗت ولا مدؿلُا

ً
ؤن الخىمُت االإؿخضامت في َظٍ االإىهجُت لا ججٗل الؤوؿان هضا

ا، ًإزظ مجها ب٣ضع خاحخه مً   بها وبٗىانغَ
ً
٣ُا  لها، عٞ

ً
 بلحها، خاعؾا

ً
 ٖلحها، مدؿىا

ً
ججٗله ؤمُىا

ِ.صون بؾغاٝ، وب  لا بٞغاٍ ولا جٟغٍ

 الخوصياث: وأما الخوصياث التي يخقذم بها الباحث جخمثل في الآحي:

ت ٖباعة ًٖ مداولت احتهاصًت لخ٣ضًم صعاؾت ج٩املُت،  هلٟذ هٓغ الباخثحن واالإهخمحن بالؿىت الىبىٍ

٣هاء، وجىٓغ بلى الؿىت ب٩ل  حؿخُٟض مً ٧ل الجهىص التي بظلها الٗلماء مدضزحن، وؤنىلُحن، وٞ

، ًدُذ لىا ٞغنت ٞهم الؿىت، والؤٞاصة مجها في 
ً
 مخ٩املا

ً
، ومضزلا

ً
 حضًضا

ً
ؤبٗاصَا، لخ٣ضم لىا مىهجا

وا٢ٗىا االإٗغفي، والٗلمي، والخًاعي، والٗمغاوي؛ طل٪ بالبدث والخى٣ُب واؾخ٣غاء ههىم 

ت، الظي مً قإهه ًم٨ً ؤن ٌؿاَم في وخضة الأمت؛ وفي ج٣ضًم الخلى٫ الإك٨لات ها الؿىت الىبىٍ

 وؤػماتها االإخٗضصة.

ب٣ًاًا الخىمُت االإؿخضامت، بةٞغاص ؤبٗاصَا الثلازت بضعاؾاث مؿخ٣لت  الاَخمامًضٖى الباخث بلى  

وجإنُلها الكغعي، وبدىاو٫ مىايُ٘ حؼثُت ٦إزغ البٗض الخٗبضي والجاهب الأزلاقي في ٖملُت 

 الخىمُت االإؿخضامت..
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والخٗلُمُت لخضمت مىيىٕ الاؾخضامت، وطل٪  يغوعة جُٟٗل صوع االإؿاحض واالإاؾؿاث الضًيُت

ببُان زُىعة الخٗضي ٖلى البِئت مً الىاخُت الخىححهُت بالخُب والضعوؽ واالإىأٖ والضوعاث 

بُت، ومً الىاخُت الخُب٣ُُت بالخىحه هدى الُا٢ت الكمؿُت في جىلُض ال٨هغباء.  الخضعٍ

 أهم االإصادر واالإراجع

 ال٣غآن ال٨غٍم

 .6/94ٞخذ الباعي قغح صخُذ البساعي،  مهضع ؾاب٤،  ابً حجغ الٗؿ٣لاوي،

بي )ث  َـ(، ٣٥١ابً ٖبض البر، ؤبى ٖمغ ًىؾ٠ بً ٖبض الله بً مدمض بً ٖبض البر بً ٖانم الىمغي ال٣غَ

إ مً االإٗاوي والأؾاهُض، جد٤ُ٣: مهُٟى بً ؤخمض الٗلىي،  مدمض ٖبض  ٣١٣١) َـ(، )ص ؽ ن(، الخمهُض الإا في االإىَ

 االإٛغب. –ي، وػاعة ٖمىم الأو٢اٝ والكاون الؤؾلامُت ال٨بحر الب٨غ 

ـَ(، )ص ؽ ن(، جٟؿحر  ١١٣ابً ٦ثحر، ؤبى الٟضاء بؾماُٖل بً ٖمغ بً ٦ثحر ال٣غشخي البهغي زم الضمك٣ي )ث 

م، االإد٤٣: ؤخمض مدمض قا٦غ، الىاقغ: صاع ال٨خب الٗلمُت، ٍ  ، بحروث، لبىان.2ال٣غآن ال٨غٍ

ض  ٦خاب اجبإ الؿىت، باب زىاب ث: مدمض ٞااص ٖبض الباقي، )ص ؽ ن(، ال٣ؼوٍجي،ابً ماحت، مدمض بً ًؼٍ

 ، صاع ال٨ٟغ، بحروث. 1/88(، ج3605مٗلم الىاؽ الخحر، ع٢م )

ت، ث: ص. (، م1985َـ، 1405ؤبى الخؿً ٖلي بً ٖمغ بً ؤخمض بً مهضي، ) الٗلل الىاعصة في الأخاصًث الىبىٍ

ً الله، ٍ اى.، صاع َُب1مدٟىّ الغخمً ػٍ  ت، الغٍ

جِؿْخاوي،  ؾجن )ص ؽ ن(، ؤبى صاوص، ؾلُمان بً الأقٗث بً بسخا١ بً بكحر بً قضاص بً ٖمغو الأػصي السِّ

ت، نُضا، بحروث.  ؤبي صاووص، ث: مدمض مدحي الضًً ٖبض الخمُض، ص ٍ، االإ٨خبت الٗهغٍ

 (، بؿىض صخُذ.1/167(، والخا٦م في االإؿخضع٥ )26ؤبى صاووص، في الؿجن )

، وحاء في مجم٘ 749(، م5004، ؾجن ؤبي صاوص، ٦خاب الأصب، باب مً ًإزظ الصخيء ٖلى االإؼاح، ع٢م )ؤبىصاوص

 .256الؼواثض: عواٍ الُبراوي في ال٨بحر والأوؾِ وعحا٫ ال٨بحر ز٣اث، ؤهٓغ: مجم٘  الؼواثض ومىب٘ الٟىاثض، م

، حاء في ٖىن االإٗبىص: 557،556(،م3677ؤبىصاوص، ؾجن ؤبي صاوص، ٦خاب الأقغبت، باب الخمغ ما َى؟ ع٢م )

ؼ ٖبض الله بً الخؿحن الأػصي ال٩ىفي، ٢اضخي سجؿخان وز٣ه ًحي بً مٗحن و ؤبى  ٢ا٫ االإىظعي في بؾىاصٍ ؤبى خغٍ

 .10/114ػعٖت الغاػي، واؾدكهض به البساعي، وج٩لم ُٞه ٚحر واخض،ج

بت، ال٣اَغة .)ص ؽ ن(ؤخمض بً خىبل، ؤبى ٖبض الله الكِباوي،   ، االإؿىض، ص ٍ، ماؾؿت ٢غَ

(، و ابً ماحت، ؾجن ابً ماحت، ٦خاب الُهاعة وؾىجها، باب ما حاء في 7065ؤخمض بً خىبل، االإؿىض، بغ٢م )

 (.425ال٣هض في الىيىء و٦غاَُت الخٗضي ُٞه، بغ٢م )

 (.2/76ب٦ما٫ االإٗلم بٟىاثض مؿلم، )

،  باب ط٦غ الىجاع، ع٢م )  .1/391(، 2133البساعي، ٦خاب البُىٕ

، باب ما ٢ُل في الهىاٙ، ع٢م )  1/390(، 2128البساعي، ٦خاب البُىٕ

حري، ص ٍ، م٨خبت  البساعي، مدمض بً بؾماُٖل البساعي، )ص ؽ ن(، الأصب االإٟغص، ث: ؾمحر بً ؤمحن الؼَ

اى. ، الغٍ  االإٗغٝ

(، الخىمُت االإؿخضامت والأمً الؤوؿاوي في الٗالم الٗغبي، في الؤجها٫ والخىمُت 2009جغ٦ماوي، ٖبض الله، )

غ: ص.نالر ؤبى ؤنب٘، صاع البر٦ت، ٖمان ً الٗغبي ، جدغٍ  الأعصن، وكغ بضٖم مً حامٗت ُٞلاصًُٟا.-االإؿخضامت في الىَ

(، الترمظي، ؤبى ِٖسخى، ؾجن الترمظي، 1998)االترمظي، مدمض بً ِٖسخى بً ؾَىْعة بً مىسخى بً الطخا٥، 

 بحروث، لبىان.ث: بكاع ٖىاص مٗغوٝ، ص ٍ، صاع الٛغب الؤؾلامي، 
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ؼ، ) ً الٗغبي بحن الىا٢٘ واالإإمى٫، هدى مجخم٘ 2013حامٗت االإل٪ ٖبض الٗؼٍ (، الخىمُت االإؿخضامت في الىَ

لامي، الؤنضاع الخاصي ا مغ٦ؼ الؤهخاج اٖلؤ ت، ؾلؿلت ًهضعَ  حضة. -ٖكغ، الؿٗىصًت االإٗغٞ

م(، جد٤ُ٣: مهُٟى ٖبض 1990َـ، 1411الخا٦م، مدمض بً ٖبض الله ؤبى ٖبض الله الخا٦م الىِؿابىعي،)

 .، صاع ال٨خب الٗلمُت، بحروث، لبىان1ال٣اصع ُٖا، االإؿخضع٥ ٖلى الصخُدحن، ٍ

ت للم٩اًُل واالإ٣اًِـ والأوػان والى٣ىص الك ُت، صاع الجُل خلا١ مدمض نبحي، الؤًًاخاث الٗهغٍ غٖ

 بٗضَا. وما 114م، م2007َـ/ 1428، 1الجضًض، نىٗاء الُمً، ٍ

، صخُٟت الكغ١  32م، االإؿلمىن ٌؿتهل٩ىن ؤ٦ثر مً 22/3/2007الخُاٝ بًمان، 
ً
 في الىيىء ًىمُا

ً
لترا

 .10341الأوؾِ، الٗضص 

، الخىمُت االإؿخضامت مً مىٓىع بؾلامي، الٗغبي،     https://arabi21.com/story/1342563صوابت ؤقغٝ

م، 2005ٍالغاٚب الأنٟهاوي، ) ت.4م(،معجم مٟغصاث ؤلٟاّ ال٣غآن ال٨غٍ  ، بحروث، صاع االإٗغٞ

 
ً
ت، باب ما ٧ان ؤصخاب الىبي ًىاسخي بًٗهم بًٗا عواٍ الكُسان: البساعي في الصخُذ، ٦خاب الخغر واالإؼاعٖ

، باب ٦غاء الأعى، ع٢م ، صخُذ مؿلم بكغح الىىو 401(، م3432في الؼعاٖت والثمغة، ع٢م) ي، ٦خاب البُىٕ

(12 ،)5/379. 

ت واالإىاصٖت، باب بزم الٛاصع للبر والٟاحغ، ع٢م  عواٍ الكُسان: ؤهٓغ: صخُذ البساعي، ٦خاب ؤبىاب الجؼٍ

ا ول٣ُتها 561(، م3189) م م٨ت ونُضَا وزلاَا وشجغَ ، صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الدج، باب جدغٍ

 . 5/103،104(، 4531، 446، 3531، 445، ع٢م )بلا الإيكض ٖلى الضوام

، وصخُذ 616،617(، م3482، ع٢م )54عواٍ الكُسان: ؤهٓغ: صخُذ البساعي، ٦خاب الأهبُاء، باب ع٢م 

م ٢خل الهغة، ع٢م )  .7/406(، 151،2242مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؿلام، باب جدغٍ

غب الؿم والضواء به وبما ًساٝ مىه والخبِث، عواٍ الكُسان: ؤهٓغ: صخُذ البساعي، ٦خاب الُب، باب ق

م ٢خل الؤوؿان هٟؿه وؤن 1052(، م5442ع٢م ) ، وصخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؤًمان، باب ٚلٔ جدغٍ

 .1/317(، 901، 175مً ٢خل هٟؿه بصخيء ٖظب به في الىاع وؤهه لا ًضزل الجىت بلا هٟـ مؿلمت، ع٢م )

بً بؾماُٖل البساعي، مغاحٗت ويبِ الكُش مدمض ٖلي ال٣ُب  عواٍ الكُسان: صخُذ البساعي، مدمض

ت، باب  ت، نُضا، بحروث، بضون ث(، ٦خاب الخغر واالإؼاعٖ والكُش َكام البساعي، بضون ٍ،) االإ٨خبت الٗهغٍ

، وصخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ًحي بً قغٝ الىىوي، 367(، م2320ًٞل الٛغؽ والؼعٕ بطا ؤ٧ل مىه، ع٢م )

 .5/364(ج1534الإىهىعة، مهغ، ٦خاب االإؿا٢اة، باب ًٞل الٛغؽ والؼعٕ، ع٢م )م٨خبت الؤًمان، ا

ؾخِخُت ؾمحر، الخىمُت في الؤؾلام والىٓم الىيُٗت، ماجمغ الؤؾلام والخىمُت، وكغ حمُٗت الضعاؾاث 

 .144م، م1992والبدىر الؤؾلامُت، ٖمان، الأعصن، 

 .784(، م5239ؾجن ؤبي صاوص، ٦خاب الأصب، باب في ٢ُ٘ الؿضع، ع٢م )

 .(2548ؾجن ؤبي صاوص، ٦خاب الجهاص، باب ما ًامغ به مً ال٣ُام ٖلى الضواب والبهاثم، ع٢م)

 .(26ؾجن ؤبي صاوص، ٦خاب الُهاعة، باب االإىاي٘ التي ههى الىبي ًٖ البى٫ ٞحها، ع٢م )

 .352(، م1486ؾجن الترمظي، ٦خاب الهُض ًٖ عؾى٫، باب ما حاء في ٢خل ال٨لاب، ع٢م )

 مٗاَضة، ع٢م) ؾجن
ً
(، و٢ا٫ ؤبى ِٖسخى: وفي الباب 1403الترمظي، ٦خاب الضًاث، باب ما حاء ُٞمً ٣ًخل هٟؿا

غة والخضًث خؿً صخُذ، م   .331ًٖ ؤبي ب٨غة، خضًث ؤبي َغٍ

 .652صخُذ البساعي، ٦خاب الأطان، باب ًٞل الخهجحر بلى الٓهغ، خضًث ع٢م

، باب ٦ؿب الغحل و  ت حمُٗت 21111ٖمله بُضٍ، ع٢م )صخُذ البساعي، ٦خاب البُىٕ (، بضون ٍ،) مُبىٖ

 .1/387االإ٨جز الؤؾلامي، ال٣اَغة، بضون ث(،
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م؟، ٗ، ٦خاب الجمي صخُذ البساع  حرَ  ت، باب َل ٖلى مً لم ٌكهض الجمٗت ٚؿل مً اليؿاء والهبُان وٖ

، خضًث ع٢م ي صخُذ البساع  حرٍ  .2989، ٦خاب الجهاص والؿحر، باب مً ؤزظ بالغ٧اب وٖ

، ع٢م) صخُذ 
ً
 مىاجا

ً
ت، باب مً ؤخُا ؤعيا  .400(، م6332البساعي، ٦خاب الخغر واالإؼاعٖ

 .405(، م2370صخُذ البساعي، ٦خاب االإؿا٢اة، باب لا خمى بلا لله ولغؾىله، ع٢م )

ًلها، باب ًٞل االإىُدت، ع٢م )  .453(، م2631صخُذ البساعي، ٦خاب الهبت وٞ

 .54(، م201باالإض، ع٢م )صخُذ البساعي، ٦خاب الىيىء، باب الىيىء 

 (.201ساعي، ٦خاب الىيىء، باالإض، خضًث ع٢م )بصخُذ ال

ًُلت الخُاء و٧ىهه  صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؤًمان، باب ٖضص قٗب الؤًمان وؤًٞلها وؤصهاَا وٞ

 .1/218(، 53،58مً الؤًمان، ع٢م )

ض ٚجى ولا ًًُٟ له ُٞخهض١ ٖلُه، ع٢م صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؼ٧اة، باب االإؿ٨حن الظي لا ًج

(101 ،1039 ،)4/131، 132. 

 .4/130(، 1038، 99صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؼ٧اة، باب ٦غاَت االإؿإلت للىاؽ، ع٢م )

 .4/133(،ج106،1042صخُذ مؿلم بكغح الىىوي، ٦خاب الؼ٧اة، باب ٦غاَت االإؿإلت للىاؽ، ع٢م)

 . 68مؿلم، باب الىهي ًٖ الخسلي في الُغ١ والٓلا٫، خضًث ع٢م  صخُذ

 .129صخُذ مؿلم، ٦خاب البر والهلت والآصاب، باب الىهي ًٖ الؤقاعة بالؿلاح ب٫ مؿلم، خضًث ع٢م 

ا، خضًث  حرَ صخُذ مؿلم، ٦خاب االإؿاحض ومىاي٘ الهلاة، باب الىهي ًٖ البها١ في االإسجض في الهلاة وٚ

 .57ع٢م 

غ قغح الجام٘ الهٛحر، ص.مدمض اسخ٤ ابغاَُم، م٨خبت1182الهىٗاوي، مدمض بً بؾماُٖل ث دار  ٌ، الخىىٍ
 .141/1 1341-1111، 1السالم، الرياض، ط،

ت والخُب٤ُ،  م٨خبت ٗ(، الخىمُت االإؿخضامت في البلضان ال2013الُاَغ، ال٣اصعي مدمض، ) غبُت بحن الىٓغٍ

ت، بحروث  .لبىان-خؿحن الٗهغٍ

ث: خمضي بً ٖبض االإجُض الؿلٟي، )ص ؽ ن(، الُبراوي، ؤبى ال٣اؾم ؾلُمان بً ؤخمض بً ؤًىب الُبراوي، 

 . 1/259م٨خبت الٗلىم والخ٨م، االإىنل، ج ،باب ومما ؤؾىض ؤوـ بً مال٪ عضخي الله ٖىه

)الجمُٗت ، 44م(، الخىىٕ الؤخُاجي، ؾلؿلت ٢ًاًا بُئُت، ال٨خاب ع٢م1999َـ، 1416ٖبض الخ٨ُم بضعان، )

ذ. دُت لخماًت البِئت، ال٩ىٍ  ال٩ىٍ

ت 1991َـ، 1412ٖضهان ؤخمض الباع، وص. حى٤ لُى، ) م(،االإباصت الؤؾلامُت االإخٗل٣ت بالخد٨م في الأمغاى الؿاعٍ
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Abstract 
This theoretical analytical study examines the multifaceted educational 

problems confronting adolescents in contemporary educational environments 

and proposes evidence-based strategies for mitigating their adverse effects. 

Drawing upon developmental psychology, educational theory, and resilience 

research, the study analyzes the interplay between biological changes, 

psychological transitions, and sociocultural pressures during adolescence 

(ages 10-19). The central problem addressed is the tension between the 

developmental needs of adolescents and the structural constraints of modern 

educational systems. Through critical analysis of cognitive-behavioral, 

ecological systems, and resilience theories, the study identifies key 

mechanisms underlying educational difficulties including academic 

disengagement, behavioral disruptions, emotional dysregulation, and social 

maladjustment. The findings indicate that effective intervention requires 

multi-level approaches targeting individual, family, school, and community 

systems simultaneously. The study concludes with comprehensive 

recommendations for educators, policymakers, and mental health 

professionals. 

Keywords: adolescence, educational problems, behavioral interventions, 

resilience, cognitive-behavioral therapy, school-based prevention, 

developmental psychology. 
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Introduction: 

Adolescence represents one of the most critical developmental 

transitions in human life, encompassing profound biological, 

psychological, and social transformations. Defined by the World Health 

Organization as the period between ages 10 and 19, adolescence 

constitutes a "second window of opportunity" for brain development, 

second only to early childhood in its significance for lifelong outcomes 

(WHO, 2021). During this period, individuals experience rapid 

neurological restructuring, hormonal changes, identity formation, and 

increasing social complexity—all occurring within educational 

environments that demand sustained academic engagement and 

behavioral compliance. 

The contemporary educational landscape presents unique challenges 

for adolescent development. Modern schooling requires extended 

periods of sedentary attention, standardized performance metrics, and 

competitive social comparisons during precisely the developmental 

stage when young people most need physical activity, autonomy, and 

diverse experiential learning. This structural mismatch between 

developmental needs and educational demands creates what Eccles and 

Midgley (1989) termed "stage-environment fit" problems, where 

educational contexts fail to support adolescent developmental 

requirements. 

Contemporary research indicates alarming trends in adolescent 

educational outcomes. Studies document increasing rates of school 

disengagement, academic underachievement, behavioral disorders, and 

mental health difficulties among school-aged youth (Academy Health, 

2018). The COVID-19 pandemic further exacerbated these challenges, 

with remote learning disruptions amplifying existing inequalities and 

revealing systemic vulnerabilities in educational support structures 

(United Nations, 2021). 

This study addresses the urgent need for comprehensive theoretical 

frameworks that can guide effective interventions. While numerous 
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individual studies examine specific adolescent problems or intervention 

techniques, there remains a critical gap in integrative analyses that 

synthesize developmental theory with practical educational 

applications. This theoretical analytical study aims to bridge this gap by 

examining the mechanisms underlying adolescent educational problems 

and evaluating evidence-based strategies for their mitigation. 

1-Significance of the Adolescent Period: 

Developmental Characteristics 

Adolescence encompasses distinct but overlapping developmental 

domains that create unique educational vulnerabilities: 

Biological Development: The adolescent brain undergoes 

substantial restructuring, particularly in the prefrontal cortex 

responsible for executive functions, impulse control, and decision-

making. Simultaneously, the limbic system involved in emotional 

processing and reward sensitivity becomes highly activated. This 

developmental asynchrony—where emotional reactivity precedes 

cognitive control—creates what Steinberg (2008) described as a 

"biological exposure" to risk-taking and emotional dysregulation. 

Cognitive Development: Following Piaget's (1972) framework, 

adolescents enter the formal operational stage, gaining capacity for 

abstract reasoning, hypothetical thinking, and metacognition. However, 

these emerging cognitive abilities coexist with ongoing immaturity in 

practical judgment, creating what psychologists term "cold cognition" 

(reasoning in abstract, decontextualized situations) versus "hot 

cognition" (reasoning under emotional or social pressure) 

discrepancies. 

Psychosocial Development: Erikson's (1968) psychosocial theory 

identifies adolescence as the stage of "identity versus role confusion," 

where individuals must integrate multiple self-concepts into coherent 



Educational Problems Among Adolescents and Strategies for Mitigating Their Impact: 

A Theoretical Analytical Study                                               Ghanem Imen Karima                    

      32                                      م.0202جوإن(، 02)(، إلعدد 07إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد)مجلة 

identity. This identity work occurs within peer contexts that become 

increasingly influential, sometimes superseding parental and 

educational authority. The tension between autonomy strivings and 

continued dependency creates inherent conflict within educational 

settings. 

Social Development: Adolescent social cognition advances 

significantly, with enhanced theory of mind, perspective-taking, and 

sensitivity to social evaluation. However, these developments coincide 

with increased susceptibility to peer influence, social comparison, and 

status anxiety—factors that can either support or undermine 

educational engagement. 

2- Educational Implications 

These developmental characteristics create specific educational 

challenges: 

1. Attention and Self-Regulation: The developing prefrontal 

cortex limits sustained attention capacity, making traditional lecture-

based instruction developmentally mismatched with adolescent 

cognitive capacities. 

2. Risk and Exploration Needs: Heightened reward sensitivity 

drives novelty-seeking behaviors that may conflict with classroom 

behavioral expectations. 

3. Identity and Relevance: Adolescents require meaningful 

connections between educational content and personal identity, lacking 

which they experience alienation and disengagement. 

4. Social Priorities: Peer relationships often take precedence over 

academic concerns, creating competition for attentional and 

motivational resources. 

5. Emotional Intensity: Increased emotional reactivity can 

disrupt learning processes and teacher-student interactions. 
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3- Problem Statement 

The fundamental problem addressed by this study concerns the 

systemic mismatch between adolescent developmental characteristics 

and traditional educational structures, compounded by contemporary 

sociocultural pressures that amplify educational difficulties. This 

problem manifests across multiple interconnected domains: 

Academic Domain: Despite increased cognitive capabilities, many 

adolescents demonstrate declining academic performance, reduced 

intrinsic motivation, and strategic disengagement from learning 

activities. National assessment data consistently show performance 

declines during middle school years, particularly among vulnerable 

populations (National Center for Education Statistics, 2022). 

Behavioral Domain: Disruptive behaviors including defiance, 

aggression, and noncompliance increase significantly during 

adolescence, disrupting classroom environments and triggering punitive 

responses that further alienate students. School disciplinary data reveal 

disproportionate impacts on minority students and those with pre-

existing vulnerabilities (U.S. Department of Education, 2021). 

Emotional Domain: Anxiety, depression, and emotional 

dysregulation show marked increases during adolescence, with school 

environments often serving as both triggers and contexts for these 

difficulties. The transition to secondary schooling coincides with peak 

incidence for many internalizing disorders (Kessler et al., 2005). 

Social Domain: Peer conflicts, bullying, social exclusion, and 

identity-based discrimination create hostile school climates that 

undermine educational engagement and psychological wellbeing. 

4- Research Questions 

This study addresses the following questions: 

1. What are the primary theoretical mechanisms underlying 

educational problems among adolescents? 
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2. How do individual, familial, school, and community factors 

interact to produce or mitigate educational difficulties? 

3. What evidence-based intervention approaches demonstrate 

effectiveness across different types of adolescent educational 

problems? 

4. What are the critical components and implementation 

conditions necessary for effective educational interventions? 

5. How can educational systems be restructured to better 

accommodate adolescent developmental needs? 

5- Objectives of the Study 

General Objective: To develop a comprehensive theoretical 

framework that explains the etiology of adolescent educational 

problems and identifies effective, developmentally-appropriate 

strategies for their prevention and remediation. 

Specific Objectives : Theoretical Analysis: To critically analyze 

major developmental and educational theories relevant to 

understanding adolescent educational difficulties. 

1. Mechanism Identification: To identify the psychological, 

social, and educational mechanisms through which adolescent 

problems develop and persist. 

2. Intervention Evaluation: To evaluate the theoretical 

foundations and empirical evidence for major intervention approaches 

including cognitive-behavioral, resilience-focused, and systemic 

interventions. 

3. Integration Framework: To propose an integrative multi-level 

framework for understanding and addressing adolescent educational 

problems. 
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4. Practical Recommendations: To derive evidence-based 

recommendations for educational practice, policy, and future research. 

6- Theoretical Framework 

Cognitive-Behavioral Theory 

Cognitive-behavioral theory provides foundational understanding 

for adolescent educational problems. Beck's (1976) cognitive model 

posits that maladaptive thoughts mediate emotional and behavioral 

responses. In educational contexts, adolescents may develop 

dysfunctional cognitions including: 

 Catastrophizing: Magnification of academic failures ("If I fail 

this test, my future is ruined") 

 Overgeneralization: Global negative self-evaluations from 

specific setbacks ("I'm stupid because I failed math") 

 Mind-reading: Assumed negative evaluations by others 

("Everyone thinks I'm incompetent") 

 Should statements: Rigid self-imposed expectations ("I must 

be perfect") 

These cognitive patterns generate anxiety, hopelessness, and 

avoidance behaviors that perpetuate academic difficulties. Cognitive-

behavioral interventions target these thought patterns through cognitive 

restructuring, teaching adolescents to identify, evaluate, and modify 

dysfunctional cognitions (Hofmann et al., 2012). 

Ecological Systems Theory 

Bronfenbrenner's (1979) ecological systems theory conceptualizes 

development as occurring within nested environmental systems: 

 Microsystem: Immediate environments including family, 

school, and peer groups 
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 Mesosystem: Interconnections between microsystems (e.g., 

parent-teacher relationships) 

 Exosystem: External settings indirectly affecting development 

(e.g., parental workplace) 

 Macrosystem: Cultural values, laws, and social structures 

 Chronosystem: Historical and temporal influences 

Educational problems emerge from dysfunctions across these 

systems and their interactions. Effective intervention requires 

addressing multiple system levels simultaneously rather than focusing 

exclusively on individual adolescents. 

Resilience Theory 

Resilience theory shifts focus from risk factors to protective 

mechanisms that enable positive development despite adversity. 

Masten (2001) defined resilience as "ordinary magic"—the operation of 

normal human adaptational systems when threats are significant but 

manageable. Key protective factors include: 

 Individual: Cognitive abilities, self-regulation skills, positive 

self-perceptions 

 Relational: Secure attachments, supportive mentoring 

relationships, positive peer networks 

 Contextual: Effective schools, cohesive communities, 

accessible resources 

Resilience-focused interventions aim to strengthen these protective 

factors rather than merely eliminating risks (Dray et al., 2017). 

Self-Determination Theory 

Deci and Ryan's (2000) self-determination theory identifies three 

basic psychological needs whose satisfaction promotes intrinsic 

motivation: 
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1. Autonomy: Need for self-directed action and volition 

2. Competence: Need for effective interaction with environment 

3. Relatedness: Need for meaningful social connections 

Educational environments that thwart these needs—through 

excessive control, inadequate challenge, or impersonal treatment—

produce amotivation, disengagement, and maladaptive coping. 

Conversely, need-supportive contexts foster engagement, persistence, 

and wellbeing. 

7- Critical Analysis of Adolescent Educational Problems 

Academic Disengagement 

Academic disengagement represents perhaps the most pervasive 

educational problem, manifesting as reduced effort, strategic 

withdrawal, or active resistance to learning activities. Self-

determination theory explains disengagement as resulting from need-

thwarting educational environments that undermine autonomy (through 

excessive control), competence (through inappropriate challenge 

levels), and relatedness (through competitive structures). 

Eccles and Midgley (1989) demonstrated that the transition to 

middle school typically involves increased teacher control, 

performance evaluation, and social comparison—precisely when 

adolescents most need autonomy support and intrinsic engagement. 

This "stage-environment mismatch" predicts declining motivation and 

increasing disengagement. 

Critical analysis suggests that academic disengagement serves 

adaptive functions for adolescents. From a developmental perspective, 

disengagement from adult-controlled activities may represent 

autonomy strivings. Strategically withdrawing effort protects self-

esteem in contexts where ability is publicly evaluated. However, 

chronic disengagement becomes maladaptive when it limits skill 
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development, closes future opportunities, and becomes self-reinforcing 

through avoidance learning. 

Behavioral Disruptions 

Behavioral problems in educational settings range from minor 

noncompliance to severe aggression and violence. These behaviors 

disrupt learning environments, trigger punitive responses, and often 

initiate trajectories toward academic failure and school dropout. 

Behavioral disruptions can be understood through multiple 

theoretical lenses: 

Biological Perspective: The adolescent brain's developmental 

asynchrony—mature reward systems with immature control systems—

creates inherent vulnerability to impulsive, emotionally-driven 

behaviors. Steinberg (2008) noted that this biological reality makes 

purely behavioral control approaches developmentally inappropriate. 

Learning Perspective: Disruptive behaviors may be reinforced 

through multiple mechanisms: attention from peers and teachers 

(positive reinforcement), escape from aversive academic demands 

(negative reinforcement), and identity expression within peer cultures 

(social reinforcement). 

Ecological Perspective: Behavioral disruptions often reflect 

systemic dysfunctions including inappropriate curriculum, 

unsupportive teacher-student relationships, hostile peer cultures, and 

family stressors. Individual-focused interventions that ignore these 

contextual factors are unlikely to produce sustainable change. 

Research indicates that punitive disciplinary approaches—including 

suspension and expulsion—are not only ineffective but 

counterproductive, increasing rather than decreasing future behavioral 

problems and disproportionately affecting minority students (American 

Psychological Association, 2008). 
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Emotional Dysregulation 

Adolescence marks the peak period for onset of anxiety disorders, 

depression, and emotional dysregulation. These difficulties profoundly 

affect educational functioning through impaired concentration, reduced 

motivation, social withdrawal, and cognitive distortions that undermine 

academic self-efficacy. 

The school environment itself can trigger or exacerbate emotional 

difficulties. Academic evaluation creates chronic stress. Social 

comparison fosters shame and inadequacy. Bullying and exclusion 

produce trauma. The transition to larger, more impersonal secondary 

schools disrupts supportive relationships established in primary 

education. 

Cognitive-behavioral theory explains how emotional dysregulation 

perpetuates itself through maladaptive coping. Anxious adolescents 

may avoid challenging academic tasks, preventing skill development 

and confirming negative self-perceptions. Depressed adolescents may 

withdraw from social and academic engagement, losing sources of 

support and positive reinforcement that could counter depressive 

cycles. 

Social Maladjustment 

Peer relationships become increasingly central during adolescence, 

creating both opportunities and vulnerabilities. Social maladjustment—

including peer rejection, bullying involvement, and social isolation—

powerfully predicts educational outcomes. 

Social information processing theory (Crick & Dodge, 1994) 

explains how social difficulties develop through biased attribution 

patterns. Adolescents who attribute ambiguous social cues hostilely, 

generate aggressive response options, and evaluate these responses 

positively are more likely to engage in disruptive social behaviors that 

elicit peer rejection and teacher sanctions. 
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Alternatively, socially withdrawn adolescents may lack the social 

skills necessary for successful peer engagement, missing the 

developmental benefits of peer interaction while experiencing 

loneliness and social anxiety. Both patterns—aggressive and 

withdrawn—create vicious cycles where social difficulties generate 

emotional and behavioral problems that further impair social 

functioning. 

8- Evidence-Based Intervention Strategies 

Cognitive-Behavioral Interventions 

Cognitive-behavioral therapy (CBT) represents one of the most 

extensively validated approaches for adolescent educational problems. 

CBT teaches adolescents to identify relationships between thoughts, 

feelings, and behaviors; recognize cognitive distortions; and develop 

more adaptive thinking patterns and coping strategies. 

Meta-analytic evidence supports CBT effectiveness for adolescent 

depression, anxiety, and conduct problems (Weisz et al., 2006). School-

based CBT programs demonstrate particular promise because they 

provide accessible, stigma-free intervention within naturalistic settings. 

However, critical analysis reveals important limitations. Standard 

CBT protocols developed for adults may not fully address adolescent 

developmental characteristics. Adolescents' developing metacognitive 

abilities may limit capacity for abstract cognitive restructuring. The 

emphasis on individual cognition may insufficiently address the social 

and systemic factors contributing to adolescent problems. 

Third-wave CBT approaches—including dialectical behavior 

therapy (DBT) and mindfulness-based interventions—address some 

limitations by incorporating acceptance, mindfulness, and emotion 

regulation skills particularly relevant to adolescent emotional intensity 

(Hofmann et al., 2012). 
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Resilience-Focused Interventions 

Resilience-focused interventions target protective factors across 

individual and environmental domains. Dray et al. (2017) conducted a 

systematic review of universal school-based resilience interventions, 

finding small but significant positive effects on mental health 

outcomes, with CBT-based approaches showing particular promise. 

Key components of effective resilience programs include: 

 Cognitive skills: Problem-solving, optimistic thinking, 

cognitive restructuring 

 Emotional skills: Emotion identification, regulation strategies, 

distress tolerance 

 Social skills: Communication, conflict resolution, help-seeking 

 Environmental supports: School connectedness, positive peer 

networks, mentoring relationships 

Critical analysis suggests that resilience interventions are most 

effective when embedded within comprehensive approaches addressing 

both individual skills and environmental conditions. Standalone skills 

training without environmental change may be insufficient for 

adolescents facing substantial adversity. 

Systemic and Ecological Interventions 

Recognizing that adolescent problems emerge from multi-level 

interactions, systemic interventions target family, school, and 

community systems: 

Family-Based Interventions: Programs like Functional Family 

Therapy and Multisystemic Therapy address family interaction patterns 

that maintain adolescent problems. These approaches recognize that 

adolescent behavioral difficulties often reflect and perpetuate 

dysfunctional family dynamics including harsh discipline, parental 

inconsistency, and disrupted attachment. 
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School-Wide Positive Behavioral Interventions and Supports 

(SWPBIS): This framework establishes school-wide behavioral 

expectations, consistent recognition of positive behavior, and tiered 

intervention systems. Research indicates reductions in disciplinary 

referrals and improvements in school climate when implemented with 

fidelity (Bradshaw et al., 2010). 

Social-Emotional Learning (SEL) Programs: Comprehensive 

SEL curricula teach self-awareness, self-management, social 

awareness, relationship skills, and responsible decision-making across 

grade levels. Meta-analytic evidence shows significant improvements 

in social-emotional skills, attitudes, behavior, and academic 

performance (Durlak et al., 2011). 

Physical Activity and Mindfulness Interventions 

Emerging evidence supports non-traditional interventions 

addressing adolescent developmental needs: 

Physical Activity: Exercise interventions demonstrate small but 

significant improvements in self-esteem, self-concept, and reductions in 

depression and anxiety (Liu et al., 2015). Physical activity may be 

particularly developmentally appropriate for adolescents given their 

biological need for movement and the stress-reducing effects of 

exercise. 

Mindfulness-Based Interventions: School-based mindfulness 

programs show small positive effects on cognitive and socio-emotional 

outcomes, though effects on behavioral and academic outcomes remain 

less established (Maynard et al., 2017). Mindfulness skills may help 

adolescents manage emotional intensity and attentional challenges. 
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Comparative Analysis of Intervention Approaches 

Approa

ch 

Theoretical 

Basis 

Target 

Domain 

Evide

nce 

Base 

Developme

ntal 

Appropriat

eness 

Implement

ation 

Requireme

nts 

CBT Cognitive 

theory 

Individual 

cognition/em

otion 

Strong Moderate—

requires 

abstract 

reasoning 

Trained 

therapists, 

structured 

sessions 

Resilien

ce 

program

s 

Resilience 

theory 

Individual 

skills/protecti

ve factors 

Moder

ate 

High—

skills-based, 

experiential 

Curriculum 

materials, 

teacher 

training 

Family 

therapy 

Systems 

theory 

Family 

interactions 

Strong 

for 

severe 

proble

ms 

High—

addresses 

natural 

context 

Specialized 

therapists, 

family 

engagement 

SWPBI

S 

Behavioral 

theory 

School 

climate/beha

vior 

Moder

ate-

Strong 

High—

universal, 

proactive 

Administrat

ive support, 

staff 

training 

SEL Multiple 

theories 

Social-

emotional 

competencies 

Strong High—

developmen

tally 

sequenced 

Comprehen

sive 

curriculum, 

staff 

developmen

t 

Physical 

activity 

Biological/h

ealth 

Physical/emo

tional 

wellbeing 

Emergi

ng 

High—

matches 

biological 

needs 

Facilities, 

scheduling, 

instructor 

training 
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Approa

ch 

Theoretical 

Basis 

Target 

Domain 

Evide

nce 

Base 

Developme

ntal 

Appropriat

eness 

Implement

ation 

Requireme

nts 

Mindful

ness 

Contemplati

ve 

traditions 

Attention/em

otion 

regulation 

Emergi

ng 

Moderate—

requires 

sustained 

attention 

Instructor 

training, 

practice 

time 

This comparison reveals that no single approach addresses all 

adolescent educational problems comprehensively. Effective 

intervention likely requires integrated multi-level approaches 

combining individual skill development, environmental modification, 

and systemic restructuring. 

9- Results 

Result 1: Multi-Determined Nature of Adolescent Educational 

Problems 

The theoretical analysis confirms that adolescent educational 

problems are fundamentally multi-determined, emerging from 

interactions among biological vulnerabilities, psychological 

characteristics, family dynamics, school environments, peer influences, 

and broader sociocultural factors. Single-factor explanations—whether 

biological determinism, family pathology, or school failure—are 

theoretically inadequate and practically ineffective. Interventions 

targeting isolated factors without addressing systemic interactions are 

unlikely to produce sustainable change. 

Result 2: Developmental Mismatch as Core Mechanism 

A central mechanism underlying adolescent educational problems is 

the mismatch between developmental needs and environmental 



Educational Problems Among Adolescents and Strategies for Mitigating Their Impact: 

A Theoretical Analytical Study                                               Ghanem Imen Karima                    

      24                                      م.0202جوإن(، 02)(، إلعدد 07إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد)مجلة 

affordances. Adolescents require autonomy, competence, relatedness, 

physical activity, and meaningful identity work; traditional educational 

structures often provide control, standardized evaluation, impersonal 

treatment, sedentary instruction, and abstract content. This mismatch 

generates reactance, disengagement, and maladaptive coping that 

manifest as educational problems. 

Result 3: Protective Factor Activation 

Resilience research demonstrates that protective factors—

particularly supportive adult relationships, skill competencies, and 

meaningful participation—can buffer risk effects and promote positive 

development even under adversity. However, protective factors are not 

merely individual traits but emerge from person-environment 

interactions. Schools can actively cultivate protective factors through 

relationship-centered practices, competency-supportive instruction, and 

inclusive participation structures. 

Result 4: Intervention Specificity and Context Sensitivity 

Evidence indicates that intervention effectiveness varies 

substantially depending on population characteristics, implementation 

context, and fidelity. Universal prevention programs show smaller but 

broader effects; targeted interventions show larger effects for specific 

populations but may miss unidentified at-risk youth. Cultural 

adaptation is essential—interventions developed in Western contexts 

require modification for diverse populations. 

Result 5: Limitations of Punitive Approaches 

Critical analysis reveals that punitive disciplinary approaches are 

not only ineffective but actively harmful, increasing future behavioral 

problems, academic disengagement, and school dropout while 
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disproportionately affecting vulnerable populations. Restorative and 

rehabilitative approaches that maintain connection while addressing 

harm show greater promise. 

Result 6: Need for Systemic Transformation 

Ultimately, sustainable improvement in adolescent educational 

outcomes requires systemic transformation rather than isolated 

interventions. Individual student support, however well-designed, 

cannot compensate for structurally dysfunctional educational 

environments. Comprehensive reform addressing curriculum relevance, 

pedagogical flexibility, relationship quality, evaluation methods, and 

family engagement is necessary. 

10- Recommendations 

For Educators 

1. Adopt Developmentally Responsive Pedagogy: Design 

instruction that accommodates adolescent cognitive, emotional, and 

social characteristics. Incorporate active learning, choice, collaboration, 

and real-world relevance. Reduce sedentary instruction time and 

incorporate physical movement. 

2. Build Developmental Relationships: Prioritize warm, 

respectful teacher-student relationships characterized by emotional 

support, high expectations, and autonomy support. Such relationships 

serve as primary protective factors against educational risks. 

3. Implement Restorative Practices: Replace punitive discipline 

with restorative approaches that repair harm, rebuild relationships, and 

reintegrate students. Train staff in restorative communication and 

conflict resolution. 
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4. Teach Explicitly for Transfer: Directly instruct self-

regulation, emotional management, and social problem-solving skills 

with opportunities for practice across contexts. Connect skills 

instruction to real adolescent challenges. 

5. Differentiate for Diversity: Recognize that adolescents vary 

enormously in developmental timing, cultural background, learning 

needs, and life circumstances. Avoid one-size-fits-all approaches. 

For School Administrators 

1. Create Need-Supportive Environments: Restructure policies 

and practices to support autonomy (meaningful choice, voice), 

competence (appropriate challenge, skill-building), and relatedness 

(belonging, community). 

2. Invest in Comprehensive SEL: Implement evidence-based 

social-emotional learning curricula with adequate training, materials, 

and ongoing support. Integrate SEL across academic content rather 

than treating it as peripheral. 

3. Establish Multi-Tiered Support Systems: Develop tiered 

intervention frameworks providing universal prevention, targeted early 

intervention, and intensive individualized support coordinated across 

academic, behavioral, and mental health domains. 

4. Partner with Families: Move beyond information transmission 

to genuine family engagement. Provide support for family functioning, 

communicate respectfully, and involve families in decision-making. 

5. Monitor and Adjust: Use data systematically to identify 

problems early, evaluate intervention effectiveness, and guide 

continuous improvement. 

For Policymakers 
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1. Fund Prevention and Early Intervention: Shift resources 

from remedial and disciplinary responses to prevention and early 

support. Invest in school-based mental health services, SEL 

programming, and family support. 

2. Reduce Structural Inequalities: Address funding disparities, 

resource inequities, and discriminatory practices that concentrate 

educational problems in disadvantaged communities. 

3. Support Educator Development: Provide comprehensive pre-

service and in-service preparation in adolescent development, 

relationship skills, classroom management, and intervention strategies. 

4. Promote Cross-System Collaboration: Facilitate coordination 

among education, mental health, child welfare, and juvenile justice 

systems to provide integrated support for adolescents with complex 

needs. 

5. Invest in Research and Evaluation: Fund rigorous research on 

intervention effectiveness, implementation conditions, and long-term 

outcomes. Support dissemination of evidence-based practices. 

For Mental Health Professionals 

1. Collaborate with Schools: Provide consultation, training, and 

direct services within educational settings rather than isolated clinical 

contexts. Understand school cultures and constraints. 

2. Use Developmentally Appropriate Methods: Adapt 

therapeutic approaches to adolescent cognitive, emotional, and social 

characteristics. Incorporate technology, peer elements, and experiential 

methods. 

3. Address Systemic Factors: Assess and intervene with family, 

peer, and school systems rather than focusing exclusively on individual 

adolescents. Advocate for environmental changes. 
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4. Cultivate Cultural Humility: Recognize own cultural 

assumptions and adapt practice for diverse adolescent populations. 

Involve families and communities respectfully. 

For Families 

1. Maintain Warmth and Structure: Provide emotional support 

alongside clear expectations and consistent follow-through. Avoid 

authoritarian or permissive extremes. 

2. Support Autonomy Development: Gradually increase 

adolescent decision-making responsibility while providing guidance 

and safety limits. Respect emerging identity. 

3. Monitor and Mentor: Maintain awareness of adolescent 

activities and relationships without intrusive surveillance. Serve as 

available consultants rather than controlling managers. 

4. Engage with School: Communicate regularly with teachers, 

attend school events, and support educational values while advocating 

for adolescent needs. 

5. Model and Teach Coping: Demonstrate adaptive stress 

management, problem-solving, and emotional regulation. Explicitly 

teach these skills through everyday interactions. 

Conclusion 

Adolescent educational problems represent complex phenomena 

emerging from the interaction of developmental transitions, 

environmental demands, and sociocultural contexts. This theoretical 

analytical study has demonstrated that effective response requires 

moving beyond isolated individual interventions toward 

comprehensive, developmentally-informed, ecologically-sensitive 

approaches. 

The central insight is that adolescent educational problems are not 

simply deficits within individual students but symptoms of systemic 

mismatches between developmental needs and environmental 
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affordances. Punitive and remedial approaches that blame adolescents 

for systemic failures are not only ineffective but ethically problematic. 

Instead, effective intervention requires restructuring educational 

environments to support adolescent development while building 

individual skills and protective factors. 

The evidence supports multi-level intervention integrating 

cognitive-behavioral skill development, resilience factor enhancement, 

systemic environmental modification, and relationship-centered 

practice. No single approach is sufficient; sustainable improvement 

requires coordinated action across individual, family, school, and 

community levels. 

Looking forward, the challenge is not merely technical—

implementing specific programs—but transformational—reimagining 

education as developmentally responsive, relationally rich, and equity-

focused. This transformation requires sustained commitment, adequate 

resources, and collaborative action among all stakeholders invested in 

adolescent wellbeing. 

As Eccles and Roeser (2011) observed, "Schools can be places 

where adolescents thrive or places where they flounder." The difference 

lies not in adolescent characteristics alone but in the match between 

what adolescents need and what schools provide. Creating schools 

where adolescents thrive is perhaps the most important educational 

challenge of our time. 
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 :الملخص 

ت ظخخدمت في  تهدف هره الدزاطت الىكسٍ
ُ
الخدلُلُت ئلى اطخعساع وجدلُل هماذج الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي الم

ع المعاضس، والىشف عً آلُاث فعالُتها وجلُُم مدي ملاءمتها للبِئاث الخعلُمُت السكمُت المخىىعت.  مجاٌ الخدزَ

، والىكامُت، (ADDIE)دٌعحظدىد الدزاطت ئلى جدلُل هلدي للىماذج الخللُدًت والحدًثت، بما في ذلً همىذج أ

ت  ت، مع حظلُـ الػىء على الخدىلاث الىكسٍ ع، والخطمُم اللاةم على الىكسٍ والخطمُم الخىُفي، والخطمُم الظسَ

والخلىُت التي أعادث حشىُل الممازطاث المهىُت في هرا المجاٌ. جخلظ الدزاطت ئلى أن الفعالُت الخعلُمُت في 

الىمىذج بدد ذاجه، بل مً خلاٌ اللدزة على الخىُف والخيامل بحن الىماذج  البِئاث السكمُت لا جخدلم مً خلاٌ

 ً
ّ
مى ًُ  

ً
 مخياملا

ً
 مفاهُمُا

ً
المخعددة، مع مساعاة الظُاق الثلافي والخىمىي والخلني للمخعلمحن. وجلدم الدزاطت ئؾازا

 .المطممحن الخعلُمُحن والباخثحن مً اخخُاز الىماذج الأوظب وجىقُفها بشيل هلدي

الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي، همىذج أدٌع، الخطمُم الخىُفي، الخعلم الإلىترووي،  :الكلماث المفخاحُت

ت الخدمُل المعسفي ع، الخعلم السكمي، هكسٍ  .الخطمُم الخعلُمي الىكامي، الخطمُم الظسَ

Abstract: 

This theoretical and analytical study aims to review and analyze Electronic 

Instructional Design models used in contemporary teaching, identify the 

mechanisms underlying their effectiveness, and assess their suitability for diverse 

digital learning environments. The study is based on a critical analysis of 

traditional and modern models, including the ADDIE model, systems theory, 

adaptive design, rapid design, and theory-based design, while highlighting the 

theoretical and technical shifts that have reshaped professional practices in this 

field. The study concludes that educational effectiveness in digital environments 

is not achieved through any single model, but rather through the ability to adapt 

and integrate multiple models, taking into account the cultural, developmental, 

and technical context of learners. The study presents an integrated conceptual 

framework that enables instructional designers and researchers to select the most 

appropriate models and apply them critically. 

Keywords: Electronic Instructional Design, ADIS model, adaptive design, e-

learning, systematic instructional design, rapid design, digital learning, cognitive 
load theory. 

 

  حامعت الظىدانالتربُت،  ولُت ،فلُذ شعبان أ.

Flih2012@gmail.com 



 فليح شعبانأ .                                 نماذج إمتصميم إمتعليمي إل مكتروني في مجال إمتدريس: درإسة نظرية تحليلية

 76                                م.0202جوإن (، 20)(، إمعدد 26) إمتياز نلعلوم إمتربوية وإمتعليمية، إلمجلدمجلة 

 :المقذمت

 بالخؿىزاث الخلىُت المدظازعت 
ً
 في العلد الأخحر، مدفىعا

ً
ا  حرزٍ

ً
ٌشهد مجاٌ الخعلُم جدىلا

 وحغحراث الأهماؽ الاحخماعُت والاكخطادًت العالمُت. وكد أضبذ الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي

(Electronic Instructional Design)   أخد المجالاث الأهثر أهمُت في علىم التربُت المعاضسة، ئذ

ًخجاوش مجسد هلل المدخىي الخعلُمي ئلى البِئت السكمُت، لُطل ئلى بىاء ججازب حعلُمُت مخياملت 

صز ودًمبس ي،   (15، ص. 2018حظدثمس الإمياهاث الخلىُت في خدمت العملُاث الخعلُمُت )زٍ

عسّف الخطمُم الخعلُم ي الإلىترووي بأهه "العملُت الىكامُت لخدلُل الاخخُاحاث الخعلُمُت، ٌُ

س المىاد السكمُت، وجىفُرها، وجلُُم فعالُتها في بِئاث  وجطمُم اطتراجُجُاث الخعلم، وجؿىٍ

ظخخدمت في هرا المجاٌ بحن 23، ص. 2009حعلُمُت ئلىتروهُت" )بساوش، 
ُ
(. وجدىىع الىماذج الم

ت، والىماذج الخىُفُت، والىماذج اللاةمت على الىماذج الخللُدًت الخ ؿُت، والىماذج الخىسازٍ

ت خىٌ هُفُت اخخُاز الىمىذج الأوظب وجىقُفه في طُاكاث  ت، مما ًؿسح ئشيالُاث حىهسٍ الىكسٍ

 .حعلُمُت مخباًىت

شحر الدزاطاث الحدًثت ئلى أن حاةدت وىفُد
ُ
عجّلذ بالخدىٌ السكمي في الخعلُم، خُث  19-ح

ع ئلى الخعلُم عً بعد، مما هشف عً فجىاث أحبرث الم إطظاث الخعلُمُت على الاهخلاٌ الظسَ

ت الخلىُت والخطمُمُت )الُىوظيى،  (. وكد أقهسث هره الخجسبت أن 8، ص. 2021هبحرة في الجاهصٍ

 
ً
 مخعملا

ً
 حعلُمُا

ً
مجسد جىفس الخلىُت لا ًىفي لخدلُم فعالُت حعلُمُت، بل ًخؿلب الأمس جطمُما

ساعي   .خطاةظ المخعلمحن وؾبُعت البِئت السكمُتًُ

جىؿلم هره الدزاطت مً الإدزان بأن الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي ًلف الُىم عىد مفترق 

ؾسق: فمً هاخُت، جىفس الىماذج الخللُدًت مىهجُت مىكمت وشاملت، لىنها كد جفخلس ئلى المسوهت 

 
ً
، المؿلىبت في البِئاث السكمُت المخغحرة؛ ومً هاخُت أخسي، جلدم الىماذج الحدًثت مسوهت وجىُفا

بي الساسخ. وعلُه، حظعى هره الدزاطت ئلى بىاء فهم  لىنها كد جفخلس ئلى الأطاض الىكسي والخجسٍ

ً مً الخىلل بحن هره الىماذج بشيل هلدي واع  
ّ
مى ًُ  .هكسي مخيامل 

 :شكاكالُتالإإ -1

 
ً
عُد حشىُل كؿاعاث الحُاة المخخلفت، والخعلُم في  ٌشهد العالم جدىلا ٌُ  

ً
 شاملا

ً
زكمُا

قاهسة عالمُت لا ًمىً ججاهلها، خُث حشحر  (E-learning) ملدمتها. وكد أضبذ الخعلم الإلىترووي

 2026ملُاز دولاز بدلىٌ عام  375الخلدًساث ئلى أن طىق الخعلم الإلىترووي العالمي طُطل ئلى 

س،  صٍ (. وفي هرا الظُاق، ًىدظب الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي أهمُت 5، ص. 2017)زٍ

ددد حىدة الخجسبت الخعلُمُت السكمُت ًُ ل العمىد الفلسي الري 
ّ
مث ًُ  .اطتراجُجُت، ئذ 
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ت: خُث  محّز الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي عً الخطمُم الخللُدي في عدة حىاهب حىهسٍ ًُ

خؿلب مساعاة خطاةظ فهى ًخعامل مع بِئت غحر مادًت ًخفاعل في ها المخعلم مع واحهاث زكمُت؛ وٍ

 ًخجاوش 
ً
 جفاعلُا

ً
ظخلصم جطمُما الىطاةـ المخعددة وهُفُت جأزحرها على العملُاث المعسفُت؛ وَ

 ٌظدثمس بُاهاث الخعلم
ً
 مظخمسا

ً
خؿلب جلُُما  (Learning Analytics) الىلل الأخادي للمعلىماث؛ وٍ

 .(31، ص. 2011في جدظحن الخطمُم )طُمجز ولىوغ، 

برش أهمُت الخطمُم الخعلُمي الإلىتروويهما 
ُ
 :جىاحه المإطظاث الخعلُمُت جددًاث مخعددة ج

جػم الفطىٌ الدزاطُت السكمُت مخعلمحن مً خلفُاث زلافُت واحخماعُت  :جىىع المخعلمحن

اتهم المعسفُت الظابلت، وأهماؽ حعلمهم، ودوافعهم،  واكخطادًت مخباًىت، ًخخلفىن في مظخىٍ

ساعي الفسوق الفسدًت ًُ  للخطمُم المىخد الري لا 
ً
شيل هرا الخىىع جددًا  .وكدزاتهم الخلىُت. وَُ

، ًمخد عبر مساخل الحُاة  :الحُاة الحاحت ئلى الخعلم مدي
ً
 ومخجددا

ً
أضبذ الخعلم مظخمسا

ً المخعلمحن مً الخعلم في أوكاتهم وأماهنهم، 
ّ
مى

ُ
خؿلب ذلً جطامُم حعلُمُت مسهت ج المخخلفت. وٍ

 .وبىجحرتهم الخاضت

عت، مما ًخؿلب  :الخؿىز الخلني المدظازع جخجدد الأدواث والمىطاث الخلىُت بىجحرة طسَ

 .لُمُت كابلت للخىُف مع جلىُاث مخىىعت دون ئعادة بىاء واملتجطامُم حع

أضبذ الترهحز ًيخلل مً المعلم همطدز للمعسفت ئلى المخعلم هباوي  :الخدىٌ هدى المخعلم

 .للمعسفت، مما ًخؿلب جطامُم جدعم الاطخىشاف والاهدشاف والخفاعل الاحخماعي

ت لهره الدزاطت خى  جخمدىز لرلً  ٌ الخىاكؼ بحن الخىىع الىبحر في الىماذج الإشيالُت المسهصٍ

ً المطممحن الخعلُمُحن 
ّ
مى ًُ المخاخت للخطمُم الخعلُمي الإلىترووي، وغُاب الإؾاز الخياملي الري 

مىً ضُاغت  مً اخخُاز الىمىذج الأوظب وجىقُفه بشيل هلدي في طُاكاث حعلُمُت مخباًىت. وٍ

 :الإشيالُت في الدظاؤلاث الخالُت

ً مً جدلُل هماذج الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي هُف ًمىً بىا
ّ
مى ًُ ء ئؾاز هكسي جياملي 

دلم أكص ى فعالُت حعلُمُت في بِئاث  ًُ وجلُُم فعالُتها، واخخُاز الىمىذج الأوظب وجىقُفه بما 

 زكمُت مخىىعت؟

 :الفشعُت الدصاؤلاث

ت والعملُت للىماذج السةِظُت في الخطمُم  .1 الخعلُمي الإلىترووي ما هي الملىماث الىكسٍ

ت(؟ ع، اللاةم على الىكسٍ  )أدٌع، الىكامُت، الخىُفي، الظسَ
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هُف جخفاعل هره الىماذج مع المخغحراث الخعلُمُت والخلىُت والثلافُت في البِئاث  .2

 السكمُت؟

ما هي الحدود الفاضلت بحن الىماذج الخللُدًت الخؿُت والىماذج الحدًثت المسهت، وهُف  .3

 ما؟ًمىً الخىلل بُنه

ما هي المعاًحر التي ًجب جىفسها في الىمىذج الخطمُمي لػمان فعالُخه في البِئاث  .4

 السكمُت المخىىعت؟

هُف ًمىً جؿىٍس هماذج هجُىت ججمع بحن مىهجُت الىماذج الخللُدًت ومسوهت الىماذج  .5

 الحدًثت؟

 :أهذاف الذساشت -0

ُم هماذج الخطمُم الخعلُمي بىاء ئؾاز هكسي جدلُلي مخيامل لاطخعساع وجلُ: الهذف العام

ثلى لاخخُاز الىمىذج الأوظب وجىقُفه في طُاكاث حعلُمُت زكمُت 
ُ
الإلىترووي، وجددًد المعاًحر الم

 .مخىىعت

 :الأهذاف الفشعُت

فاث حشغُلُت   .1 جدلُل المفاهُم الأطاطُت للخطمُم الخعلُمي الإلىترووي، وبىاء حعسٍ

ظخخدمت
ُ
 .دكُلت للىماذج الم

إطظت للخطمُم   .2
ُ
اث الخعلُمُت والىفظُت والخلىُت الم جأضُل الدزاطت في الىكسٍ

 .الخعلُمي الإلىترووي

، (Dick & Carey) ، دًً ووازي (ADDIE)جدلُل هلدي لخمظت هماذج زةِظُت: أدٌع  .3

ل ع(Merrill)محرً  Adaptive) ، والخطمُم الخىُفي(Rapid Prototyping)، الخطمُم الظسَ

Design). 

 .ص معاًحر فعالُت الىماذج مً خلاٌ الملازبت الخدلُلُتاطخخلا  .4

ً مً الخىلل بحن الىماذج بشيل هلدي  .5
ّ
مى ًُ  .اكتراح ئؾاز مفاهُمي 

 .جلدًم جىضُاث عملُت للمطممحن الخعلُمُحن والباخثحن والمإطظاث الخعلُمُت  .6
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 :الإطاس الىظشي للذساشت -3

ف الخصمُم الخعلُمي الإلكترووي  :حعشٍ

عسّف  الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي بأهه "العملُت الىكامُت لخدلُل اخخُاحاث الخعلم في ٌُ

س مىاد حعلُمُت  البِئاث السكمُت، وجطمُم اطتراجُجُاث حعلُمُت حظدثمس الإمياهاث الخلىُت، وجؿىٍ

، 2009زكمُت، وجىفُرها في بِئاث حعلُمُت ئلىتروهُت، وجلُُم فعالُتها بشيل مظخمس" )بساوش، 

ت23ص.  ف عدة عىاضس حىهسٍ خػمً هرا الخعسٍ  :(. وٍ

 الخطمُم لِع عملُت عشىاةُت أو ئبداعُت بدخت، بل هى عملُت مىكمت جدبع : الىظامُت

 .خؿىاث مىؿلُت ومىهجُت

 ًبدأ الخطمُم بفهم عمُم للظُاق الخعلُمي، والمخعلمحن، والأهداف، واللُىد: الخحلُل. 

 الخلىُت المخاخت في خدمت الأهداف الخعلُمُتٌظدثمس الخطمُم الإمياهاث : الخقىُت. 

 م والخدظحن: الخقُُم  .ًخػمً الخطمُم آلُاث مظخمسة للخلىٍ

 (Instructional Design Model) الىمورج الخصمُمي

ددد مساخلها،  ًُ شحر الىمىذج الخطمُمي ئلى "الخمثُل المبظـ للعملُت الخطمُمُت،  ٌُ

محّز 4، ص. 2015مسخلت" )دًً ووازي ووازي، وعلاكاتها، والمخسحاث المخىكعت مً ول  (. وٍُ

ت جفظحراث  ، بِىما جلدم الىكسٍ
ً
ت في أهه ًلدم ئزشاداث عملُت أهثر جددًدا الىمىذج عً الىكسٍ

 .للكىاهس الخعلُمُت

 :البِئت الخعلُمُت الإلكتروهُت

عسّف البِئت الخعلُمُت الإلىتروهُت بأنها "الظُاق السكمي الري ًخم فُه 
ُ
الخفاعل بحن المخعلم ح

خػمً المىطاث الخلىُت، والمىاد الخعلُمُت السكمُت، وأدواث  والمدخىي والمعلم والأكسان، وٍ

 .(45، ص. 2017الخىاضل والخعاون، وأهكمت الإدازة والخلُُم" )مىز، 

اث المؤشصت  :الىظشٍ

ت الخحمُل المعشفي  :(Cognitive Load Theory) هظشٍ

لس شيل أخد أهم الأطع 257، ص. 1988) ؾىّز طىٍ
ُ
ت الخدمُل المعسفي، التي ح ( هكسٍ

ت أن العملُت الخعلُمُت جخؿلب معالجت  ت للخطمُم الخعلُمي الإلىترووي. جفترع الىكسٍ الىكسٍ

لس (Working Memory) معلىماث في الراهسة العاملت محّز طىٍ بحن  ، التي جخمحز بظعت مددودة. وٍُ

 :زلازت أهىاع مً الحمل المعسفي
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الحمل الىاجج عً حعلُد المادة الخعلُمُت ذاتها،  Load): (Intrinsic الجوهشيإ الحمل

عخمد على جفاعل العىاضس الميىهت للمادة ومظخىي خبرة المخعلم. لا ًمىً للخطمُم جللُل هرا  وَ

دًسه مً خلاٌ الدظلظل والخجصةت والخ ًُ  .دزجالحمل، لىىه ًمىً أن 

لت جلدًم المادة، ولِع عً  Load): (Extraneous الخاسجي الحمل الحمل الىاجج عً ؾسٍ

المادة ذاتها. ًخىلد مً جطامُم غحر فعالت، مثل الخىلل المعلد، أو الىطاةـ غحر ذاث الطلت، أو 

 .الخعلُماث غحر الىاضحت. ًجب على الخطمُم الفعاٌ جللُل هرا الحمل ئلى الحد الأدوى

ىحه هدى بىاء المخؿؿاث المعسفُت Load): (Germane المولذ الحمل
ُ
وأجمختها، وهى  الحمل الم

ل الخعلم الفعلي. ًجب على الخطمُم حعكُم هرا الحمل مً خلاٌ 
ّ
مث ًُ الحمل الإًجابي الري 

 .جىفحر فسص للمعالجت العمُلت والخأمل والخؿبُم

ت لُؿبلها على الخ63، ص. 2009وطّع ماًس )   علم مخعدد الىطاةـ( هره الىكسٍ
ً
مظخخسحا

 للخطمُم، منها مبدأ الخماطً
ً
بُا  ججسٍ

ً
الري ًلخط ي ئشالت المىاد غحر ذاث الطلت،  ازني عشس مبدأ

الري ًلخط ي وغع اليلماث والسطىم المخىاقسة كسب بعػها، ومبدأ  ومبدأ الخلازب المياوي

 مً هظ عل الىطُلت
ً
 .ى الشاشتالري ًفػّل جلدًم اليلماث هخعلُم ضىحي بدلا

ت الخعلم المخعذد الوشائط  :هظشٍ

عسّف ماًس ) المخعدد الىطاةـ بأهه "الخعلم مً المىاد التي جخػمً  ( الخعلم47، ص. 2009ٌُ

ولماث )مثل الىظ المؿبىع أو المىؿىق( وضىز )مثل السطىم الخىغُدُت أو الطىز أو السطىم 

فترع أن المخعلم ًملً كىاجحن مىفطلخحن لمعالجت المعلىماث: كىاة  المخدسهت أو الفُدًى(". وٍ

ددر ت/مياهُت وكىاة طمعُت/لفكُت. وٍ الخعلم الفعّاٌ عىدما ًخخاز المخعلم المعلىماث ذاث  بطسٍ

دمج هره الخمثُلاث مع المعسفت الظابلت ىكمها في جمثُلاث مخماطىت، وٍ  .الطلت مً ول كىاة، وٍ

ت البىائُت   الىظشٍ

إهد   للمعسفت، بل هى باوي وشـ لها. وٍُ
ً
 طلبُا

ً
ت البىاةُت أن المخعلم لِع مظخلبلا جسي الىكسٍ

( على أن بِئاث الخعلم البىاةُت ًجب أن جدعم بىاء المعسفت مً خلاٌ 217ص. ، 1999حىهاطً )

الخجسبت، وجلدًم طُاكاث حعلُمُت خلُلُت، وجمثُلاث مخعددة للمعسفت، وخالاث دزاطُت واكعُت. 

 :وفي البِئاث الإلىتروهُت، ًلخط ي ذلً جطامُم جدعم

 الخعلم اللاةم على المشىلاث (Problem-Based Learning) 

 الخفاعل الاحخماعي والخفاوع على المعنى 

 الخأمل والىعي بالراث (Metacognition) 
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 الخىُف مع أهماؽ الخعلم المخخلفت 

ت الخعلم المخصل  (Connectivism) هظشٍ

 ئلى 4، ص. 2005اكترح طُمجز )
ً
ت الخعلم المخطل هاؾاز هكسي للعطس السكمي، مُشحرا ( هكسٍ

 على الأف
ً
ساد، بل هي مىشعت عبر شبياث مً الأشخاص والخلىُاث أن المعسفت لم حعد خىسا

ل الخعلم مً هرا المىكىز اللدزة على الخعسف على الأهماؽ والخىلل 
ّ
مث ومطادز المعلىماث. وٍُ

ت للخطمُم الخعلُمي  دمل هرا جداعُاث حىهسٍ بُنها، أهثر مىه جساهم المعسفت الفسدًت. وٍ

 :الإلىترووي، جخمثل في

 والخلُُم في الشبياث المعلىماجُت حعلُم مهازاث الخىلل 

 الىكس ئلى الخلىُت وامخداد معسفي ولِع مجسد أداة جىضُل 

 دعم الخعاون والرواء الجمعي 

 مىفطلت 
ً
 جبني الخعلم هعملُت مظخمسة مخطلت ولِظذ أخدازا

 الىمارج الشئِصُت في الخصمُم الخعلُمي الإلكترووي

 (ADDIE Model) : همورج أدٌضالىمورج الأولإ

خيىن مً خمع   في مجاٌ الخطمُم الخعلُمي. وٍ
ً
 وجأزحرا

ً
عد همىذج أدٌع الأهثر شُىعا ٌُ

 :(23، ص. 2009مساخل مدظلظلت )بساوش، 

جددًد الاخخُاحاث الخعلُمُت، وجدلُل الجمهىز المظتهدف، وجددًد  :(Analysis) الخحلُل

 .الأهداف الخعلُمُت، وجدلُل الظُاق الخعلُمي والخلني

جددًد اطتراجُجُاث الخعلم، واخخُاز الىطاةـ والخلىُاث، وجطمُم  :(Design) الخصمُم

 .أوشؿت الخعلم، وجددًد أطالُب الخلُُم

ئهخاج المىاد الخعلُمُت السكمُت، وجؿىٍس الاخخبازاث، وبىاء  :(Development) الخطوٍش

 .الىاحهاث والخفاعلاث

ً، وشس المىاد في البِئت  :(Implementation) الخىفُز ب المعلمحن أو المِظسٍ الخعلُمُت، وجدزٍ

 .وئدازة العملُت الخعلُمُت

  (Formative)جلُُم فعالُت الخطمُم مً خلاٌ الخلُُم الاطخمسي  :(Evaluation) الخقُُم

 .(Summative) والخلُُم الخخامي
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ع : الىقذي الخحلُل  للمشازَ
ً
ًخمحز همىذج أدٌع بشمىلُخه ومىهجُخه، مما ًجعله مىاطبا

عت الخغحرا ت في البِئاث السكمُت الظسَ  :لىبحرة والمعلدة. لىىه ًىاحه اهخلاداث حىهسٍ

 أمام الخؿىزاث : الزمىُت الخطُت 
ً
 حدا

ً
الدظلظل الخؿي للمساخل كد ًيىن بؿُئا

عت  .الخلىُت الظسَ

 ت دون ئعادة بىاء: الصلابت  .ضعىبت العىدة ئلى مساخل طابلت أو ئحساء حعدًلاث حىهسٍ

 دخل : الخكشاس غُاب
ُ
ت واضحت، زغم أن بعؼ الخؿبُلاث ج لا ًخػمً آلُاث جىسازٍ

 
ً
 غمىُا

ً
 .جىسازا

 (Dick and Carey Systems Approach) : الىهج الىظامي لذًك وكاسيإالىمورج الثاوي

لدم دًً ووازي )  1، ص. 2015ًُ
ً
ص على العلاكت بحن ميىهاث الخطمُم  ( ههجا

ّ
 ًسه

ً
هكامُا

خيىن مً عشس خؿىاث  :المخخلفت، وٍ

 جددًد الأهداف الخعلُمُت .1

 ئحساء الخدلُل الخعلُمي .2

 جدلُل المخعلمحن والظُاكاث .3

 ضُاغت أهداف الأداء .4

س أدواث الخلُُم .5  جؿىٍ

س اطتراجُجُت حعلُمُت .6  جؿىٍ

س واخخُاز المىاد الخعلُمُت .7  جؿىٍ

 جطمُم وجىفُر الخلُُم الاطخمسي  .8

 جطمُم وجىفُر الخلُُم الخخامي .9

 المساحعت والخىلُذ .10

ظهّل جدبع العلاكت بحن : الىقذي الخحلُل ٌُ ًخمحز هرا الىهج بىغىح الميىهاث وجسابؿها، مما 

 في المظإولُاث 
ً
 للبِئاث التي جخؿلب وغىخا

ً
عخبر مىاطبا ول كساز جطمُمي والىخاةج المخىكعت. وَُ

 :خسحاث. لىىه ًىاحه جددًاث في البِئاث الإلىتروهُتوالم

 عت: الإحشائي الخعقُذ ع الطغحرة أو الظسَ  .الخؿىاث العشس كد جيىن مسهلت للمشازَ

 لا ًخػمً ئزشاداث مدددة خىٌ هُفُت اطدثماز الإمياهاث الخلىُت: الخقىُت غُاب. 

 والاحخماعُت في الخعلم الإلىتروويكد يُهمل الجىاهب الخفاعلُت : المحخوىإ على التركيزإ. 

ل الأولىالىمورج الثالث  (Merrill's First Principles of Instruction) : مبادئ ميرً

ل ) اث حعلُمُت مخعددة43، ص. 2002اطخخلظ محرً  :( خمظت مبادب أولى مً جدلُل هكسٍ
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لدم الخعلم في طُاق مشيلت خلُلُت : المشكلت على القائم الخعلم .1 ًُ  .أو واكعُتًجب أن 

فعّل المخعلمىن خبراتهم الظابلت هأطاض للخعلم : الصابقت الخبرة جفعُل .2 ًُ ًجب أن 

 .الجدًد

ذ .3 عسع المهازاث أو المعسفت الجدًدة للمخعلمحن :(Demonstration) الخجشٍ
ُ
 .ًجب أن ح

دُذ الخطمُم للمخعلمحن فسضت للخؿبُم  :(Application) الخطبُق .4 ًُ ًجب أن 

 .والممازطت

شجع الخطمُم على دمج ما حعلمه المخعلم في خُاجه  :(Integration) الخكامل .5 ٌُ ًجب أن 

 .العملُت

ت حعلُمُت خالطت لا جسجبـ بىطُلت حظلُم : الىقذي الخحلُل ل بأنها هكسٍ جخمحز مبادب محرً

ص على الخعلم الفعّاٌ أهثر مىه
ّ
سه

ُ
 معُىت، مما ًجعلها كابلت للخؿبُم في بِئاث ئلىتروهُت مخىىعت. وج

 :على العملُت الخطمُمُت. لىنها

 لا جلدم خؿىاث عملُت مدددة للمطمم: إحشائي جفصُل إلى جفخقشإ. 

 إ جخطلب
 
إ جفصيرا

 
 .جدخاج ئلى جفظحر وجىقُف في ول طُاق جلني وحعلُمي: شُاقُا

 لا جدىاوٌ هُفُت اطدثماز الإمياهاث الخلىُت في خدمت المبادب: الخقىُت الجواهب تُهمل. 

عالىمورج الشابع  (Rapid Prototyping / Agile Design) : الخصمُم الصشَ

ص على جؿىٍس هماذج 
ّ
سه عت، وٍُ ظخمد هرا الىمىذج مً مىهجُاث جؿىٍس البرمجُاث الظسَ ٌُ

عت جُىغا (Prototypes) أولُت طسَ ، واخخبازها مع المظخخدمحن، وجدظُنها بشيل جىسازي )لىٍ

خػمً دوزاث كطحرة مً 1، ص. 2019وآخسون،  س والاخخباز (. وٍ الخخؿُـ والخطمُم والخؿىٍ

 .والخلُُم

 للبِئاث : الىقذي الخحلُل
ً
ع بمسوهخه وطسعخه، مما ًجعله مىاطبا ًخمحز الخطمُم الظسَ

عت لملاخكاث المخعلمحن. لىىه ًىاحه جددًاث دُذ الاطخجابت الظسَ  :الخلىُت المخغحرة. وٍُ

 والخدلُل الشامل الظسعت كد جيىن على خظاب العمم الىكسي : الصطحُت خطشإ. 

 الخىساز المظخمس ًجعل جددًد هلاؽ الخلُُم ضعبت: الخقُُم صعوبت. 

 عت طلُمت: الخبرة على الاعخماد  .ًخؿلب مطممحن ذوي خبرة عالُت لاجخاذ كسازاث طسَ

 (Adaptive Design) : الخصمُم الخكُفيالىمورج الخامض

ص الخطمُم الخىُفي على بىاء بِئاث حعلُمُت جخىُف
ّ
سه  مع خطاةظ المخعلمحن  ًُ

ً
جللاةُا

ظدثمس جلىُاث الرواء الاضؿىاعي وجدلُلاث الخعلم لخخطُظ  (Learning Analytics) وأدائهم. وَ

 .(5، ص. 2011المظاز الخعلُمي، والمدخىي، والخغرًت الساحعت ليل مخعلم )طُمجز، 
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ل الخطمُم الخىُفي الاججاه المظخلبلي للخطمُم الخعلُمي الإلىترو 
ّ
مث جُب على ًُ ًُ وي، ئذ 

 :خاحت الخخطُظ في بِئاث مخىىعت. لىىه

 ًدخاج ئلى أهكمت ذواء اضؿىاعي مخؿىزة: معقذة جقىُت جحخُت بيُت ًخطلب. 

 جخعلم بالخطىضُت والاهدُاش الخىازشمي: أخلاقُت قضاًا ًثيرإ. 

 فػّل الخعلم الفسدي على خظاب الخفاعل الاحخماعي: الاحخماعي الجاهب يُهمل ًُ  .كد 

 :جحلُل مقاسن للىمارج

الأشاس  الىمورج

 الىظشيإ

المىاشبت للبِئاث  الخكُف الصشعت المشوهت البيُت

 الشقمُت

 مخىطؿت غعُف بؿُئت مىخفػت خؿُت الىكم أدٌع

 مخىطؿت غعُف بؿُئت مىخفػت خؿُت الىكم دًً ووازي 

ل  عالُت مخىطـ مخىطؿت عالُت مبدةُت الخعلم الفعّاٌ محرً

الخطمُم 

ع  الظسَ

س  جؿىٍ

 البرمجُاث

ت عت عالُت جىسازٍ  عالُت كىي  طسَ

الرواء  الخىُفي

 الاضؿىاعي

عالُت  دًىامُىُت

 
ً
 حدا

عت كىي  طسَ

 
ً
 حدا

 
ً
 عالُت حدا

ووازي(  دباًً الىماذج في دزحت ملاءمتها للبِئاث السكمُت. الىماذج الخللُدًت )أدٌع، دًًج 

ع، الخىُفي( جلدم مسوهت  جلدم مىهجُت زاسخت لىنها جفخلس ئلى المسوهت. الىماذج الحدًثت )الظسَ

شحر الخدلُل ئلى الحاحت ئلى هماذج هجُىت ججمع بحن   لىنها كد جفخلس ئلى العمم الىكسي. وَُ
ً
وجىُفا

 .مىهجُت الىماذج الخللُدًت ومسوهت الىماذج الحدًثت

 :الىخائج -0

 الىدُجت الأولى: الخىوع الىظشي والعملي

، ًمخد 
ً
 هبحرا

ً
جإهد الدزاطت أن الىماذج المخاخت للخطمُم الخعلُمي الإلىترووي جدىىع جىىعا

 على 
ً
مً الىماذج الخؿُت الخللُدًت ئلى الىماذج الدًىامُىُت الحدًثت. وهرا الخىىع لِع مإشسا
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 للححرة 
ً
 مطدزا

ً
شحر الخدلُل جؿىز المجاٌ فدظب، بل هى أًػا والخباًً في الممازطاث المهىُت. وَُ

 على جدلُل دكُم للظُاق الخعلُمي والخلني 
ً
ئلى أن الاخخُاز بحن الىماذج ًجب أن ًيىن مبيُا

 .والثلافي، لا على المىغت أو الخلالُد

 الىدُجت الثاهُت: الحمل المعشفي كمعُاس مشكزيإ

 لخلُُم فعالُت الىماذج 
ً
ا  مسهصٍ

ً
لدم معُازا

ُ
ت الخدمُل المعسفي ج برش الدزاطت أن هكسٍ

ُ
ج

عكم  للل الحمل الخازجي، وَُ دًس الحمل الجىهسي، وٍُ ًُ الخطمُمُت. فالىمىذج الفعّاٌ هى الري 

يخ
ُ
ج الحمل المىلد. وجخخلف الىماذج في كدزتها على جدلُم هرا الخىاشن: الىماذج الخللُدًت كد ج

للل الحمل الخازجي 
ُ
 مً خلاٌ جىللاتها المعلدة، بِىما الىماذج الخىُفُت كد ج

ً
 عالُا

ً
 خازحُا

ً
خملا

 مً خلاٌ الخعلُد الخلني
ً
 مفسؾا

ً
ا  حىهسٍ

ً
يخج خملا

ُ
 .لىنها كد ج

 الىدُجت الثالثت: الخكُف الصُاقي

شحر الدزاطت ئلى أن فعالُت الىمىذج الخطمُمي لا جخددد بخطاةطه الداخلُ
ُ
ت فدظب، بل ح

بمدي جىُفه مع الظُاق الخعلُمي. الظُاكاث التي جخمحز باطخلساز وظبي ومىازد وفحرة كد حظخفُد 

 كد جخؿلب هماذج مسهت. 
ً
عا مً الىماذج الخللُدًت الشاملت، بِىما الظُاكاث المخغحرة طسَ

 .والظُاكاث التي ًدىىع فيها المخعلمىن جخؿلب هماذج جىُفُت

 حاحت إلى الىمارج الهجُىتالىدُجت الشابعت: ال

غحر وافُت للخددًاث  -طىاء جللُدًت أو خدًثت-ًخلظ الخدلُل ئلى أن الىماذج المىفسدة 

 :المعاضسة. والحاحت ملحّت ئلى هماذج هجُىت ججمع بحن

 المىهجُت والشمىلُت مً الىماذج الخللُدًت 

 عت  المسوهت والظسعت مً الىماذج الظسَ

 الخىُفُت الخخطُظ والخىُف مً الىماذج 

 ل  الترهحز على الخعلم الفعّاٌ مً مبادب محرً

 الىدُجت الخامصت: الخقُُم كعملُت مصخمشة

إهد الدزاطت أن الخلُُم في الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي ًجب أن ًيىن عملُت مظخمسة 
ُ
ج

ظدثمس الخلُُم المظخمس في جدلُلاث الخعلم لخىفحر بُاهاث فىزٍت عً  مخياملت، لا مسخلت خخامُت. وَ

عت. وجخخلف الىماذج في دمجها للخلُُم: ال ً مً الخعدًلاث الظسَ
ّ
مى ًُ ىماذج أداء المخعلمحن، مما 

دمجه في ول دوزة
ُ
 .الخللُدًت جػع الخلُُم في مسخلت مىفطلت، بِىما الىماذج الحدًثت ج
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 الىدُجت الصادشت: الجاهب الاحخماعي والثقافي

شحر الخدلُل ئلى أن الىماذج الخطمُمُت  كد تُهمل الجاهب الاحخماعي  -خاضت الحدًثت-ٌُ

ػعف ًُ الخفاعل الاحخماعي، والخىُف الخىازشمي  والثلافي للخعلم. الخخطُظ الفسدي المفسؽ كد 

شحر هرا ئلى غسوزة ئدماج البعد الاحخماعي والثلافي  ساعي الظُاكاث الثلافُت المخىىعت. وَُ ًُ كد لا 

 .في الىماذج الخطمُمُت، ختى الحدًثت منها

 :الخوصُاث -2

ساعي الظُاق : وطىُت معاًيرإ وضع .1
ُ
ؾىز معاًحر وؾىُت للخطمُم الخعلُمي الإلىترووي ج

 .المدلي والعالمي

خطظ مىازد للبدث في الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي، : والخطوٍش البحث دعم .2

 .خاضت في الجامعاث ومساهص البدث

 لجىدة المدخىي السكمي الخعلُمي، ًدمي : الشقمي المحخوىإ جىظُم .3
ً
 جىكُمُا

ً
غع ئؾازا

 .المخعلمحن مً المدخىي السديء

اطدثمس في البيُت الخدخُت السكمُت في المىاؾم المدسومت، : الشقمُت الفجوة جقلُص .4

 .وجأهد مً أن الخدىٌ السكمي لا يُهمّش الفئاث الػعُفت

زإ .5 شجع الشساواث بحن المإطظاث الخعلُمُت وشسواث الخلىُت لػمان : الششاكاث حعزٍ

 .داف الخعلُمُتأن الخؿىز الخلني ًخدم الأه

 :الخاجمت

ل
ّ
مث الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي أخد المجالاث الأهثر دًىامُىُت في علىم التربُت  ًُ

ت والخلىُت والاحخماعُت. وكد اطخعسغذ هره  المعاضسة، ئذ ًلف عىد جلاؾع الخؿىزاث الىكسٍ

ت الخدلُلُت الىماذج السةِظُت في هرا المجاٌ، مً الىماذج الخللُدًت الخؿُت  الدزاطت الىكسٍ

 )أدٌع، دًً وو
ً
ع، الخطمُم الخىُفي(، مسوزا ازي( ئلى الىماذج الحدًثت المسهت )الخطمُم الظسَ

ل ت الخالطت )محرً  .(بالمبادب الىكسٍ

 للخددًاث المعاضسة. 
ً
 شاملا

ً
لدم خلا ًُ ًخلظ الخدلُل ئلى أن لا همىذج واخد ًمىً أن 

ىبت في البِئاث السكمُت فالىماذج الخللُدًت جلدم مىهجُت وشمىلُت، لىنها جفخلس ئلى المسوهت المؿل

، لىنها كد جفخلس ئلى العمم الىكسي والخدلُل 
ً
المخغحرة. والىماذج الحدًثت جلدم مسوهت وجىُفا

ججمع بحن أفػل ما في الىماذج المخخلفت، مع الحفاف  هجُىت همارجالشامل. والحاحت ملحّت ئلى 

تعلى الخىاشن بحن المىهجُت والمسوهت، والفسدًت والاحخماعُت، وا  .لخلىُت والبشسٍ
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إهد الخدلُل أن الفعالُت الخعلُمُت في البِئاث السكمُت لا جخدلم مً خلاٌ الخلىُت بدد  ًُ

بحن  الخوافقذاتها، ولا مً خلاٌ الىمىذج الخطمُمي بمعصٌ عً الظُاق. بل جخدلم مً خلاٌ 

اق الخعلُمي زلازت عىاضس: الىمىذج الخطمُمي المىاطب، المخعلمحن بخطاةطهم المخىىعت، والظُ

 
ً
 هلدًا

ً
 Critical) والثلافي والخلني. وهرا الخىافم ًخؿلب مً المطمم الخعلُمي أن ًيىن ممازطا

Practitioner) أعمى لىمىذج واخد 
ً
 .ًدىلل بحن الىماذج بمسوهت ووعي، لا جابعا

 لخلُُم الىما
ً
 مىغىعُا

ً
لدم معُازا

ُ
ت الخدمُل المعسفي ج شحر الخدلُل ئلى أن هكسٍ ٌُ ذج هما 

دلم الخىاشن الأمثل بحن أهىاع الحمل  ًُ وجىحُه اللسازاث الخطمُمُت. فالىمىذج الفعّاٌ هى الري 

 المخعلمحن مً جىحُه مىازدهم المعسفُت هدى البىاء المعسفي الإًجابي
ً
ىا

ّ
 .المعسفي، مُمى

وجبلى الخددًاث المظخلبلُت هبحرة، خاضت مع جؿىز الرواء الاضؿىاعي والىاكع الافتراض ي 

والىاكع المعصش. فىُف ًمىً للمطمم الخعلُمي أن ٌظدثمس هره الخلىُاث دون المظاض بالبعد 

الإوظاوي للخعلم؟ وهُف ًمىً الحفاف على الخفاعل الاحخماعي في بِئاث مفسؾت الخخطُظ؟ 

وهُف ًمىً غمان العدالت والإهطاف في بِئاث حعلُمُت زكمُت متزاًدة الخماًص؟ هره الأطئلت 

 بحن حمُع المعىُحنجخؿلب بدث
ً
 وخىازا

ً
 مظخمسا

ً
 .ا

اث  ، ًمىً اللىٌ ئن الخطمُم الخعلُمي الإلىترووي لِع مجسد جؿبُم جلني للىكسٍ
ً
خخاما

الخعلُمُت، بل هى مجاٌ هكسي وعملي كاةم براجه، ًخؿلب بىاء معسفت مخخططت ججمع بحن فهم 

العملُاث المعسفُت، وئجلان الإمياهاث الخلىُت، والحظاطُت للظُاكاث الثلافُت والاحخماعُت. 

 .لمظاز الري ًجب أن حظلىه الدزاطاث والممازطاث المظخلبلُتوهرا هى ا
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مشكل الغش في الامخحاهاث )أسبابه، أشكاله، شخصيت ممارسه، وسبل مىاجهخه( حسب 

 آراء الطلبت الجامعيين

Cheating in exams (causes, forms, practice personality, and ways to 

confront it) according to university students’ opinions 

 

 0203-24-23 جاريخ اليشر8                0203-20-11  8االإراجعتجاريخ          0203-20-820  االإقال جاريخ اسخلام

 الـملــخــــص8 

زُىعة مكيلت الغل في الامخداهاث لا جلخهغ غلى الجىاهب الخػلُمُت فلِ، بل كض جخػضاها ئلى  ئن

حىاهب خُاجُت أزغي للمخػلمحن بػض جسغحهم، خُث ًمىً أن ًخُىع ئلى مغى مؼمً لا غلاج له. يمً 

ث في هظا الؿُاق جأحي هظه الضعاؾت التي تهضف ئلى حؿلُِ الًىء غلى هظا االإكيل التربىي، بالبد

أؾبابه، والأقياٌ التي ًخجؿض غبرها، وويؼ ملترخاث للخض مىه، ئيافت لأهم ممحزاث شخهُت 

-2020وطلً زلاٌ االإىؾم الجامعي  الىؾِ الجامعيالغكاف، وطلً مً مىظىع الُلبت االإخمضعؾحن في 

ت في م، وكض اغخمضث الضعاؾت في طلً غلى زُىاث االإىهج الىنفي الخدلُلي، وأصاة بدث مخمثل2021

فلغة ملؿمت بالدؿاوي غلى أعبؼ مداوع عةِؿُت جىاولذ )الأؾباب، الأقياٌ،  40اؾخبُان ميىن مً 

االإلترخاث واالإمحزاث الصخهُت للغكاف(، واؾخػاهذ الضعاؾت في مػالجت بُاهاتها غلى خؿاب الخىغاعاث 

ت. ووان مً أهم ه ت واالإخىؾُاث الخؿابُت والاهدغافاث االإػُاعٍ خاةج الضعاؾت أن الغل في واليؿبت االإئىٍ

الامخداهاث بيافت صعحاجه وأهىاغه ًىم غً يػف اللُم ويُاع أهضاف الخػلُم الىبري، وغضم هفاءة 

الىظام الخػلُمي، وغلُه فهى ٌكيل بيافت أنىافه وصعحاجه كًُت حػلُمُت بالغت الخُىعة لأجها جغبً 

 االإؿحرة الخػلُمُت بأؾغها.

ىؾِ الجامعي، أؾباب الغل، أقياٌ الغل، شخهُت الغكاف، الغل، الالكلماث االإفخاحيت8 

 ؾبل االإىاحهت.

Abstract: 

The seriousness of the problem of cheating on exams is not limited to 

educational aspects alone; rather, it may extend to other aspects of learners’ 

lives after graduation, where it can develop into a chronic, incurable 

condition. In this context, this study aims to shed light on this educational 

problem by examining its causes, the forms it takes, and proposing measures 

to curb it, in addition to identifying the key personality traits of cheaters, from 

the perspective of students enrolled in the university setting during the 2020–

2021 academic year. The study relied on the steps of the descriptive-analytical 

methodology and a research tool consisting of a 40-item questionnaire divided 
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equally across four main themes addressing (causes, forms, proposals, and 

personal characteristics of cheaters). The study analyzed its data using 

frequencies, percentages, arithmetic means, and standard deviations. One of 

the most significant findings of the study was that cheating on exams, in all its 

forms and degrees, reflects a lack of values, a loss of the broader goals of 

education, and the inefficiency of the educational system. Consequently, 

cheating, in all its forms and degrees, constitutes an extremely serious 

educational issue because it disrupts the entire educational process. 

Keywords: cheating, university environment, reasons for cheating, forms 

of cheating, cheater personality, ways to confront. 

 . مقذمت ئشكاليت18

أنبذ الغل ظاهغة جدخاج ئلى الاهخمام واالإػالجت الػلمُت، باغخباعها ظاهغة مإزغة في الخُاة الػامت 

واالإجخمػاث، ومظهغا مً مظاهغ الؿلىهُاث الؿلبُت. فلض حػضصث مظاهغ الغل والخداًل للأفغاص 

وأزظث أقيالا حضًضة ومخُىعة وأنبدذ وؾُلت للمخداًلحن لخدلُم أهضافهم بُغق غحر مكغوغت، 

خُث وحضوا مً االإبرعاث لؿلىن الغل ما ٌكفؼ لهم ؾلىهُاتهم التي جإزغ غلى جُىع الأفغاص وجُىع 

ت.االإجخمػا  ث، وبالخالي اللًاء غلى الاؾخػضاصاث واللضعاث الفُغٍ

اث، ما  ت جؼاًضا ملخىظا لظاهغة الغل في حمُؼ االإؿخىٍ وكض غغفذ االإإؾؿاث الخػلُمُت الجؼاةغٍ

ًغجبِ  ًىحب الخهضي لها بيل الىؾاةل ومداعبتها والىكىف غلى أؾبابها والبدث غً ؾبل مىاحهتها. وكض

هظا التزاًض بأهمُت الخػلُم والغغبت في الخهىٌ غلى الكهاصاث الػلمُت ويػف الىاػع للاحتهاص، ما كض 

فت بُنهم.  ًضفؼ بػٌ الُلبت هدى الغل للخهىٌ غلى هخاةج مغجفػت وبالخالي مىافؿت غحر قغٍ

ي ومً الأهمُت وبىاء غلى ما ؾبم فان ظاهغة الغل واهدكاعها باجذ جللم ول مهخم بالكأن التربى 

 عنض حجم هظه الظاهغة وأبػاصها.

 . حساؤلاث الذراست08 

 الدؿاؤٌ الغةِـ: هل ظاهغة الغل مىدكغة بحن االإخػلمحن خؿب آعاء الُلبت ؟

 الدساؤلاث الفرعيت8

 ما أؾباب ظاهغة الغل خؿب آعاء الُلبت ؟ -

 ما أقياٌ الغل الكاتػت بحن االإخػلمحن خؿب آعاء الُلبت ؟ -

 ما االإلترخاث االإلضمت مً َغف الُلبت لللًاء غلى ظاهغة الغل ؟ -

 ما هي ممحزاث شخهُت الغكاف خؿب آعاء الُلبت ؟ -
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 . أهذاف الذراست18

 الىكف غً وؿبت اهدكاع ظاهغة الغل بحن االإخػلمحن خؿب آعاء الُلبت. -

 مػغفت أؾباب ؾلىن الغل خؿب آعاء الُلبت. -

 بحن االإخػلمحن خؿب آعاء الُلبت. عنض أقياٌ الغل الكاتػت -

 الخػغف غلى االإلترخاث االإلضمت مً َغف الُلبت لللًاء غلى ظاهغة الغل. -

 الخػغف غلى ممحزاث شخهُت الغكاف خؿب آعاء الُلبت. -

 . الؤطار االإفاهيمي للذراست28

 أولا8 مفهىم الغش

ت في الامخدان التي حكحر ئلى أجها ًلهض به مماعؾت الخلمُظ لؿلىن أو أهثر مً أهىاع الؿلىن االإسخلف

ف الغل  ؾلىن غحر مغغىب فُه وفلا للمػاًحر الاحخماغُت التي ٌػِل فيها الفغص, ولهظا هجض أن حػغٍ

 ًسخلف مً زلافت ئلى أزغي وفلا للمػاًحر الؿاةضة في زلافت ما.

 وكض اغخبر جىماؽ لُيىها أن الغل غملا زاَئا للأؾباب الخالُت:

م الىفـ ,لأن الخلمُظ الظي ٌغل لً ًيىن فسىعا بأي غلامت أو اهجاػ ًدهل غلُه الغل ًللل اخترا

 بالغل .

ً وجفىحرهم.   الغل هظب , لأهه ًسضع الآزغٍ

 الغل ًلىى غلاكت الثلت بحن االإػلم و جلامُظه.

 الغل غحر غاصٌ لجمُؼ الىاؽ الظًً لا ٌغكىن.

أهه مً الؿهل أًًا أن ٌغل في مىايُؼ ئن الخلمُظ الظي ًخػىص الغل في االإضعؾت, فاهه ؾُجض 

ت،  ً. (مدمض خؿً الػماعٍ ، م 2007أزغي لاخلا في الخُاة, أو عبما في غلاكاجه الصخهُت مؼ الآزغٍ

 (167-166م

 ثاهيا8 أساليب الغش في الامخحان

غاةم مخػضصة ًلىم بها الُالب لظا فػلى االإػلم أو االإضعؽ أو الأؾخاط الجامعي أن  للغل أؾالُب وَ

 ًىدبه ئلى هظه الأؾالُب و ٌػمل غلى اهدكافها وخث الُلبت غلى غضم اؾخػمالها ومً بحن هظه الأؾالُب:

ِ نغحر وهي غباعة وعكت نغحرة حضا جدخىي غلى االإىيىغاث الضعاؾُت مىخىبت بسالبرشىمت8 - 1

، ًمىً للُالب خملها بؿهىلت كبل الضزىٌ ئلى كاغت الامخدان.
ً
 حضا
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وؾماغت الأطن ًسفيها الُالب في غُاء الغأؽ أو ملابؿه ولاؾُما االإىباًل( )اسخعمال جهاز -0

 الُالباث اللىاحي ًغجضًً الدجاب.

( أو ازخُاع مً xأو ) اؾخسضام الؤقاعاث وزانت في الأؾئلت االإىيىغُت التي جخُلب ويؼ غلامت )/( -1

مخػضص، خُث ًلجأ الُلاب ئلى اؾخسضام الللم؛ فاطا وان الللم ؾً الللم لأغلى مػىاها )/( وئطا وان 

مىً اؾخسضام الُض.xلأؾفل )  ( وٍ

م االإكافهت أو الىلل  -2 لت الػاصًت في الغل مً زلاٌ جللي الُالب الؤحابت مً ػمُله غً َغٍ الُغٍ

غحؼ طلً ئلى اوكغاٌ االإغاكبحن غً مخابػت االإباقغ مً وعكت الؤحابت ، أو جضاوٌ وعكت ئحابت بحن الُلاب، وٍ

 الُلبت ، ؾىاء بؿبب جدضثهم مؼ بػًهم البػٌ، أو اوكغالهم في حهاػ االإىباًل.

هلل الُالب االإاصة الػلمُت مً فىق االإلػض االإسهو له، فلض ًخمىً الُالب الضزىٌ ئلى كاغت -3

كهحر فُلىم بىخابت أحؼاء مً االإاصة الػلمُت  فىكها لِؿخسضمها أصاة للغل الامخدان كبل بضةه بىكذ 

وكض ٌؿخسضم أصاة هخابت مثل الللم، واالإؿُغة واالإمداة، والآلت الخاؾبت، وعاخت الُض. )غماص خؿحن 

 (2، م2014غبُض االإغقضي، 

 ثالثا8 أسباب الغش

 مً بحن الأؾباب الكاتػت للغل في البِذ واالإضعؾت ما ًلي: 

مساوف الُالب االإخمدىعة خىٌ الؤزفاق أو الفكل في الامخدان أو في جدلُم ما ًُمذ ئلُه مً  -1

 (2010أماٌ. )أخمض مدمض الؼغبي، 

ض مً  -2 الُالب الظي ٌكػغ بػضم الىفاءة أو ؾىء الاؾخػضاص ًخىكؼ فكله في مهمت ما مما ًؼٍ

 اخخماٌ كُامه بالغل. 

ج الػلاماث والضعحاث كض ًيىن ؾببا في ئكضام الُالب غلى الغل. أن -3  جضعٍ

ت. -4  غضم صعاؾت الُالب أو كغاءجه الإاصة الازخباع ولُا أو حؼةُا هدُجت لظغوف أؾغٍ

 اوكغاٌ الُالب بمكيلت غاَفُت جأزظ مىه حل وكخه واهخمامه. -5

 نػىبت االإاصة الضعاؾُت. -6

جىظُم وكخه واؾخػماله بكيل مفُض وبىاء. )مدمض خؿً الػماًغة،  غضم كضعة الُالب غلب -7

 (169-168، م م2007

لت بكيل لا ًدىاؾب مؼ وكذ الامخدان. -8  غضم مىاؾبت الأؾئلت الإؿخىي الُالب ، أو كض جيىن َىٍ

لبخه. -9  هغه االإاصة الضعاؾُت وؾىء الػلاكت بحن الأؾخاط وَ
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 (3-2، م م2014خؿحن غبُض االإغقضي،  تهاون االإغاكبحن واوكغالهم. )غماص -10

 يػف الىاػع الضًني لضي الُلبت. -11

"وحضث  االإىيت وجللُض الغحر: خُث ًهغح بػٌ الُلاب غً أؾباب غكهم في الامخدان بلىلهم: -12

ً ًىللىن فىللذ أها أًًا". وكىٌ أزغ لى لم أكضم االإؿاغضة لؼمُلي لا تهمني ػملاتي بالأهاهُت وغضم  الآزغٍ

 (3، م2013ضة الغحر وبكتى الهفاث فابلي مىبىطا بُنهم. )مهُفى بً واس ي الػلىاوي، مؿاغ

    رابعا8 الآثار السلبيت للغش

 جياؾل الُلبت وغؼوفهم غً اؾخظواع االإىيىغاث الضعاؾُت . -1

 يػف عوح االإىافؿت بحن الُلبت. -2

م الخدهُل االإضعس ي للُلا  -3  ب .الخللُل مً أهمُت الازخباعاث في جلىٍ

ج أفغاص هاكص ي  -4 فت لىاجج الػملُت الخػلُمُت جيخهي ئلى جسغٍ ئغُاء غاةض غحر خلُلي ونىعة مؼٍ

 الىفاءة واكل اهًباٍ في أغمالهم.

تهضًض كُم االإجخمؼ، ئط أن مًاع الغل جمخض ئلى ما بػض الضعاؾت فاالإىظف أو االإهني الظي اغخاص  -5

الإكغوع والتزوٍغ في الأوعاق الغؾمُت وكض ٌؿخدل الغقىة. الغل أزىاء حػلُمه كض ًلجا ئلى الىؿب غحر ا

 (4-3، م م2014)غماص خؿحن غبُض االإغقضي، 

 خامسا8 مراحل جطىر الغش الذراس ي

اص خمضان    ( في صعاؾخه أن الغل ًمغ في جُىعه بأعبػت مغاخل هي غلى الىدى 1986طهغ الباخث )ػٍ

ت التي ًمغ بها الفغ   ص الظي ًماعؽ ؾلىن الغل. الخالي َبلا للمغخلت الػمغٍ

 سىىاث(8 5ئلى 1مرحلت الغش البريء أو العشىائي ) -1

ت حػخبر مغخلت حػلم الخلاةم و االإفاهُم بمسخلف أهىاغها باليؿبت للُفل بما في  و هظه االإغخلت الػمغٍ

 طلً مفهىمه لظاجه. والُفل زلاٌ هظه االإغخلت خُىما ًلىم بالغل لا ًلىم به بكيل واع ملهىص، بل

ًلىم به بكيل مللض مً زلاٌ ما ًغاه او ًدـ به لُضعن مفهىمه و وؾاةله لُىدكف َبُػت هخاةجه 

 غلُه و عصوص فػل مً خىله ججاه طلً.

 سىت(8 10ئلى  6مرحلت غش الحاجت ) -0

خُىما ًلجا الُفل ئلى الغل في هضه االإغخلت مً غمغه صون وعي خلُلي الإفهىم هضا الغل وؾلىهه 

ت فهى كض ًىلل واحب الخؿاب مثلا بؿبب غضم جمىىه مً اللُام به في االإجزٌ أو غضم وهىاججه الؿلبُ

ً هضا الىاحب صون أن ًضعن أن هظا غل أن الغل هىا الظي ًلجا ئلُه  كضعجه غلى خل مؿاةل أو جماعٍ
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الُفل زلاٌ هظه االإغخلت لِـ بؿبب عجؼ صاةم في الخدهُل لضًه و ئهما ًخم للًاء خاحت مإكخت 

لاخظ أن  لإعياء الؿلُت االإؿإولت ؾىاء هظه الؿلُت في االإػلم أو الأم أو الأر الأهبر أو ولي الأمغ، وٍ

ئا جماما بل ًخدىٌ ئلى ؾلىن مإكذ قبه ملهىص جخدلم به مىفػت أو  الغل غلى هظا الىدى لا ٌؿخمغ بغٍ

 عغبت فغصًت مغخلُت.

 سىت(8 16ئلى  11مرحلت الغش الشخص ي أو الغش الخجريبي ) -1

ت بمغخلت االإغاهلت أو الكباب االإبىغ و ًلاوم الفغص زلالها أي ش ئ لا ًخهل  حػغف هظه االإغخلت الػمغٍ

بغغباجه الصخهُت أو لا ًغي فُه غاةضا مباقغا ٌػىص غلُه. وحهضف الخلمُظ زلاٌ هظه االإغخلت في الغالب 

اجه أو جفىكه في أصاء ما مً حغاء كُامه بالغل ئلى جدلُم عغبت شخهُت َاعةت لضًه جخمثل في ئزباث ط

ض مً غمل.  ًغٍ

الغل ًخم لضي الُلاب زلاٌ هظه االإغخلت لخدلُم خاحاث هفؿُت أو جدهُلُت لضحهم صون أن ًيىن 

ضه الخلمُظ أو ًدخاحه و  الغل نفت أو غاصة مخأنلت غىضهم غالبا، وجىغاع الغل للخهىٌ غلى ما ًغٍ

ُبت اهدباه الأؾغة واالإضعؾت له لخصخُده أو لفذ بسانت مؼ طلً الدصجُؼ الؿاطج لهظا الىجاح وفي غ

جُا  الاهدباه لخُىعجه وؾىء غىاكبه غلى شخهُت الخلمُظ ومؿخلبله حؿمذ ولها بأن ًخدىٌ الغل جضعٍ

مً خالت مإكخت ئلى غاصة مخىغعة لها أهضافها وأؾلىبها وهخاةجها االإيكىصة ، ومً زم ًضزل الُالب 

 االإغخلت الغابػت مً مغاخل الغل.

 سىت فأكثر(8 17مرحلت الغش االإىظم )  -2

ت غاصة مخأنلت هاصفت أو مخسههت، أو ئَاعا  ًهبذ الغل لضي الُالب زلاٌ هظه االإغخلت الػمغٍ

ً خُث لا ًلخهغ الغل فلِ غلى مجاٌ الامخداهاث،  غملُا غحر ؾىي لفلؿفت خُاجه وحػامله مؼ الآزغٍ

ت وئهما ًخػضاه الإجالاث خُاجُت أزغي، وهىظا ًهبذ ا مثل مكيلت جغبىٍ لغل غاصة ؾلىهُت غحر ؾىٍت، وٍ

ٌػاوي منها الفغص والىظام الخػلُمي هيل مما ًخىحب حصخُهها ومػالجتها. ) فُهل مدمض زحر الؼعاص، 

2002) 

 سادسا8 ئجراءاث وقائيت و علاجيت لظاهرة الغش في الىسط االإذرس ي

ت وجىظُمُت  لخللُل مً مفػىٌ هظه الظاهغة ومداعبتها بكيل حظعي حؿخلؼم غضة ئحغاءاث جغبىٍ

ت )أولُاء أمىع، أؾاجظة ومػلمحن، ئصاعة، جلامُظ واالإغقض  جخيازف فيها حهىص حمُؼ أَغاف الجماغت التربىٍ

 التربىي( وجخمثل هظه الؤحغاءاث فُما ًلي:

 الؤجراءاث التربىيت8 -1
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ت -1 للامخداهاث والازخباعاث  جدؿِـ وجىغُت الخلامُظ والأولُاء واالإغبحن حمُػا بالأهمُت التربىٍ

وصوعها في جلضًغ االإؿخىي الضعاس ي و مػغفت حىاهب الىلو واللىة وجدؿِؿهم خىٌ زُىعة ظاهغة 

 الغل غلى االإؿخىي الػلمي للمخػلمحن.

فهم بمىهجُت وئؾتراجُجُت -2 م حػغٍ االإغاحػت مً زلاٌ ويؼ حضوٌ  مؿاغضة الخلامُظ غً َغٍ

ؼ زلتهم بأهفؿهم و يمان اؾخػضاصهم الضاةم ليل الأؾئلت  للمغاحػت االإؿخمغة لجمُؼ الضعوؽ كهض حػؼٍ

 و الفغوى أو الازخباعاث.

ججىب الأؾئلت الخللُضًت التي حػخمض غلى الخفظ الببغاتي للضعوؽ مؼ الاغخماص غلى الأؾئلت التي  -3

اث الػللُت ب االإخػلمحن  جلِـ االإؿخىٍ الأزغي )والفهم، الخدلُل، الخُبُم، الترهُب، الاؾخيخاج ( لخضعٍ

غلى هُفُت جىظُف االإػلىماث التي حػلمىها و اؾخىغبىها في خل مكىلاث مُغوخت. والبػض غً الأؾئلت 

ض االإىيىغُت و طلً لأن الأؾئلت االإلالُت جدُذ للُالب غغى ما اؾخىغبه مً االإاصة أما الثاهُت فاجها ك

جدهغه في حؼةُت بؿُُت. وبكيل ًًُم غلى الُالب فغنت الخػبحر غما خهله مً االإاصة. ومً أمثلت 

الأؾئلت االإىيىغُت : أحب بىػم أو لا، ازتر الؤحابت الصخُدت...ئلخ. هما أن الأؾئلت االإىيىغُت جدُذ 

 للُالب فغنت مماعؾت الغل في الامخداهاث.

غق وفم ججىب الػللُت التي جلؼم االإخػلمح -4 ن الخلُض الخغفي بما كضم له الأؾخاط مً مػلىماث وَ

ض الخلمُظ غلى الاحتهاص والؤبضاع في ئًجاص الجىاب الصخُذ  االإبضأ الكاتؼ ) بًاغتي جغص ئلي ( بل ًجب حػىٍ

ً االإػلىماث  و االإُلىب خؿب مغاحػاجه ومػلىماجه الخانت لأن الفاةضة مً غملُت الخػلم لِـ جسؼٍ

ول الفاةضة جخمثل في جىمُت اللضعة غلى الخفىحر الػلمي واالإىيىعي وفي اللضعة غلى واؾترحاغها بل 

 الخىظُف للمىدؿباث.

ض االإخػلمحن غلى ئهجاػ أغمالهم بأهفؿهم ولى واهذ فيها نػىباث، غلى أن جلخهغ غملُت  -5 حػىٍ

غلى الىفـ  االإؿاغضة غلى الخىحيهاث والؤعقاصاث خىٌ مىهجُت الػمل فلِ لخىمُت عوح الاغخماص

 )مؿإولُت الأولُاء في البِذ(.

ؼ الثلت بحن البِذ  -6 جفػُل صوع مجالـ الآباء والأمهاث مؼ االإضعؾحن والؤصاعة وجباصٌ االإػلىماث وحػؼٍ

 واالإضعؾت مً أحل الخسفُف والخض مً اهدكاع الؿلىهُاث الخاَئت لضي أبىاةىا الُلبت والخسلو منها.

ت، مً زلاٌ جىيُذ مساَغ الغل ة حػاعيه  -7 مؼ مباصب الؤؾلام و مؼ اللُم و الغاًاث التربىٍ

مت جغسخ لضي  الؤطاغت االإضعؾُت، ومً زلاٌ االإىابغ في االإؿاحض، وأن ًخم طلً في ئَاع جغبُت ئؾلامُت كىٍ

 الُلاب كُم الؤؾلام و أزلاكُاجه الؿامُت.
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م للامخداهاث بدُث ًغجىؼ غلى كىاغض نلبت لا مي -8 غ هظام الخلىٍ ان للغل فيها و اؾخسضام جُىٍ

م.  الىؾاةل الخضًثت في الخلىٍ

 الؤجراءاث الخىظيميت8 -0

ئحغاء الامخداهاث في كاغاث الضعاؾت مؼ ججىب اللاغاث الىبحرة واالإضعحاث بهضف الخدىم في  -1

 غملُت االإغاكبت.

جلمُظ في  20الخللُل مً غضص الخلامُظ في ول نف أو كاغت امخداهُت ئلى أكص ى خض ولما أمىً )  -2

 ول كاغت غلى الأهثر (.

ججىب الجلىؽ الثىاتي واالإخلاعب بحن الخلامُظ ؾىاء في الفغوى أو الازخباعاث أو االإؿابلاث الإىؼ أي  -3

 قيل مً أقياٌ الاجهالاث.

حكضًض االإغاكبت مؼ يغوعة جفهم خغواث وؾلىن ول ممخدً ججىبا لؿىء الظً والاتهام االإجاوي  -4

لت للمغاكبت هي جلً التي ًيىن فيها حلىؽ االإغاكبحن مً وعاء االإمخدىحن والؿغ لبػٌ منهم. وأخؿً َ غٍ

في طلً ًىمً في أن هإلاء خُىما ٌػغفىن بأن االإغاكب مىحىص وعائهم ًسافىن مً الالخفاف ًمُىا أو ٌؿاعا 

 لاغخلاصهم بأهه ًغهؼ غليهم.

االإضعس ي. حكضًض الػلىبت غلى مً  غضم الدؿامذ مؼ الظًً ًدؿاهلىن أو ًخىاَئىن في غملُت الغل -5

ًماعؽ الغل مً الُلاب أو مً بؿمذ بالغل مً االإغاكبحن، وهىا لا ًىفي ئلغاء ازخباع الُالب، بل لابض 

 مً غلاب عاصع.

ت بىفـ الىُفُت التي جىظم بها الازخباعاث الغؾمُت مً  -6 هما ٌؿخدؿً جىظُم الامخداهاث الكهغٍ

غاف ختى حػُى لها االإهضاكُت أهثر.زلاٌ الخىظُم الجُض وججىُض ول   اَلأ

جفػُل صوع االإغقض الُلابي والازخهاص ي الاحخماعي في تهُئت الُلاب هفؿُا للازخباعاث و غلى  -7

للُلاب  -غلى ؾبُل الخجغبت –أؾلىب الخػامل الصخُذ مؼ وعكت الأؾئلت، وخبظا لى جم ئحغاء ازخباعاث 

جهاًت الػام الضعاس ي. )نلاح أخمض مغاص، و أمحن غلي ؾلمان، لإػالت الخاحؼ الىفس ي لضحهم مً ازخباعاث 

2002) 

 سابعا8 آراء الطلبت8 

هى حػبحر الجماغت أو االإجخمؼ أو الجمهىع الػام غً عأًه ومكاغغه الخعريف الاصطلاحي للرأي8 "

، 1984وأفياعه ومػخلضاجه واججاهاجه في وكذ مػحن باليؿبت الإىيىع ًسهه آو كًُت تهمه ". )ػهغان، 

 (183م
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 12                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

هى خىم أو حػبحر ًيىهه الُالب الجامعي الظي ًضعؽ باالإضعؾت لىفؿه بػض جفىحره الخعريف الؤجرائي8 

ػبر غىه خؿب عأًه.  في مىيىع الغل في الامخداهاث وَ

، »ًمثلىن حمهىعا ضخما مددكضا في ولُاث ومػاهض ومضن بأهملها "الخعريف الاصطلاحي للطلبت8 

ً في االإػاهض والجامػاث لخللي قغٍ«هما ٌػغفهم بأجهم:  دت مً االإثلفحن في االإجخمؼ، هجضهم مخمغهؼٍ

 (92، م1987. )مدمض، "الػلىم واالإػاعف

حن الظًً ًضعؾىن الخعريف الؤجرائي8  صعاؾدىا ؾىف حػخمض غلى غُىت مً الُالباث والُلبت الجؼاةغٍ

االإػاعف وجىظُفها في الخُاة الػملُت باالإضعؾت الػلُا لأؾاجظة الخػلُم الخىىىلىجي ؾىُىضة، كهض هؿب 

 بػض الخسغج.

 . الؤجراءاث االإىهجيت للذراست38

 مىهج الذراست8 أولا8

حػخمض الضعاؾت الخالُت غلى االإىهج الىنفي الخدلُلي، وتهضف الضعاؾت الغاهىت ئلى الخػغف ئلى أؾباب 

االإضعؾت الػلُا لأؾاجظة الخػلُم وأقياٌ ظاهغة الغل في الامخداهاث وشخهُت الغكاف مً مىظىع َلبت 

 الخىىىلىجي، ؾىُىضة، ونىلا ئلى الخض مً جفاكم هظه الظاهغة .

 ثاهيا 8مجخمع وعيىت الذراست 8

البت مً َلاب  106جيىهذ غُىت الضعاؾت مً  وطلً في الؿضاس ي الثاوي  الىؾِ الجامعيَالب وَ

 ت:، وفُما ًلي ونف مفهل لهظه الػُى2020/2021للؿىت الضعاؾُت 

 8الخكراراث واليسب االإئىيت للبياهاث الأساسيت للذراست 21جذول 

 للدراسة الأساسية للبيانات المئوية والنسب :التكرارات 10جدول
 % التكرار المتغير

 الجنس
 9.63 93 ذكر
 966. 6. أنثى

 السنة الجامعية
 666. .. رابعة

 9663 04 خامسة
 

مً هظا الجضوٌ أن وؿب الؤهار االإكاعواث في هظه الضعاؾت جفىق وؿبت الظوىع، وهظا ش يء  ًلاخظ

با أعبؼ الىؾِ الجامعيَبُعي ٌػىـ واكؼ مجخمؼ الُلبت في  ، خُث أن غضص الُالباث ٌػاصٌ جلغٍ

 أيػاف الُلبت )الظوىع(.



      مضكل إلغش في الامتحانات )أ س بابه، أ صكاله، شخصية ممارسه، وس بل موإجهته( حسب أ رإء إلطلبة إلجامعيين

 عبد إلهادي بية

 22                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

 ثالثا8 أداة الذراست8

لاع غلى صعاؾاث ؾابلت لبػٌ الباخثحن جم اؾخسضام الاؾخماعة هأصاة عةِؿت للضعاؾت خُث  جم اَلا

 التي لها غلاكت بمجاٌ الضعاؾت الخالُت للاؾخفاصة منها.

 مداوع هي: 4وجًمىذ الاؾخماعة في نىعتها النهاةُت غلى 

 ٌ خًمً  :االإدىع الأو  غباعاث. 10أؾباب ظاهغة الغل، وٍ

خًمً   غباعاث.10االإدىع الثاوي: أقياٌ ظاهغة الغل، وٍ

 غباعاث. 10و ًخًمً  ثالث: ملترخاث اللًاء غلى الغلاالإدىع ال

خًمً   غباعاث. 10االإدىع الغابؼ :شخهُت الغكاف، وٍ

خًمً هظا بالإيافت للبُاهاث الأولُت التي جضوع خىٌ الجيـ والؿىت الجامػُت.  وٍ

 رابعـا8 االإعالجت الؤحصائيت8

 الخىغاع: مجمىع الخىغاعاث.

ت: جىغاع الفئت *   / غضص الخىغاعاث. 100اليؿبت االإئىٍ

 . هخائج الذراست ومىاقشتها48

ؾِخم جلؿُم هخاةج الضعاؾت بىاء غلى أؾئلت الضعاؾت لُخم طهغها ؾابلا هما ؾِخم اؾخػغاى الىخاةج 

 ومىاككتها.

 السإال الرئيس ي8 هل ظاهرة الغش مىدشرة بين االإخعلمين حسب آراء الطلبت ؟

ل في الامخداهاث في االإغاخل الخػلُمُت مً مىظىع مضي اهدكاع ظاهغة الغ 2ًىكف الجضوٌ عكم  

 لبت والؿىىاث الجامػُت التي جىثر فيها أغلب خالاث الغل:الُ

 من التعليمية المراحل في الامتحانات في الغش ظاهرة انتشار مدىل التكرارات والنسب المئوية : (2جدول رقم )
  طلبةال منظور

 % التكرار بدائل الإجابة
 ؟الغش منتشرة في المراحل التعليميةهل ظاهرة 

 95.3 101 نعم
 4.7 5 لا

 ؟كثر فيها هذه الظاهرةتالمرحلة التي 
 9.62 28 الابتدائية
 15.46 45 المتوسط
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 28                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

 19.24 56 الثانوية
 28.88 84 الجامعية

 26.80 78 جميع المراحل
 0 0 لا يوجد

 ؟الغش سنة من السنوات الجامعية تظهر أغلب حالات أيفي 
 23.13 90 الأولى
 17.48 68 الثانية
 19.79 77 الثالثة
 12.59 49 الرابعة

 8.99 35 الخامسة
 13.88 54 جميعها
 4.11 16 لا يوجد

الػُىت ًىافم ووػني أن ظاهغة الغل في  مً%95.3( هلاخظ أن وؿبت 2(مً زلاٌ الجضوٌ 

الامخداهاث مىدكغة في االإغاخل الخػلُمُت مما ًضٌ غلى غضم الكػىع باالإؿئىلُت غلى هدى ؾلُم 

دت هبحرة مً الُلبت، وهجض أن هظه الظاهغة جىثر في االإغخلت الجامػُت خُث خهلذ  بحن قغٍ

وفي الؿىىاث الجامػُت  9.62%وحاءث االإغخلت الابخضاةُت هأيػف مغخلت بيؿبت %28.88ىغل

ظهغث وؿبت الغل في الامخداهاث مخفاوجت ولىنها مخلاعبت وواهذ الؿىت الأولى ناخبت أغلى 

ٌ  23.13%وؿبت  .خُث أجها مغخلت حػلُمُت حضًضة وجسىف مً االإجهى

ت حكُؼ ) 2(وبالغحىع ئلى الجضوٌ  أًًا هجض أن ما ًلاعب مىخهف الػُىت جلغ أن االإغخلت الثاهىٍ

فيها جلً الظاهغة وهظا مإقغ مهم لأن أزغه ًمخض ئلى االإغخلت الخالُت وهي االإغخلت الجامػُت 

ت  .فالُالب لا ًخسل غً غاصاجه الؿلبُت بؿهىلت ولػل َبُػت الضعاؾت االإىثفت في االإغخلت الثاهىٍ

غخلت وجىىع االإىاص الضعاؾُت مً أؾباب جفص ي الغل في الامخداهاث غلاوة غلى أن جلً االإغخلت م

ت ًخدضص مؿخلبله في الخسهو  خاؾمت جدضص االإهحر االإهني للُالب فػلى يىء هخاةجه في الثاهىٍ

 .الجامعي أو االإهىت االإؿخلبلُت
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 20                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

 ؟  ما أسباب ظاهرة الغش حسب آراء الطلبت: السإال الفرعي الأول 

 ظاهرة الغشأسباب :الأول التكرارات والنسب المئوية لبنود الاستمارة للمحور : (3جدول رقم )
رقم 
العبار 

 ة

 غير موافق بشدة غير موافق لا أدري موافق موافق بشدة
التكرا

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
% 

0 57 53.5
8 

37 34.7
8 

7 6.58 0 0 5 4.7 

2 32 30.0
8 

35 32.9 11 10.3
4 

21 19.7
4 

8 7.52 

3 20 18.8 26 24.4
4 

25 23.5 34 31.5
6 

8 7.52 

4 34 31.5
6 

22 20.6
8 

25 23.5 17 15.9
8 

7 6.58 

5 33 31.0
2 

30 28.2 9 8.46 21 19.7
4 

15 14.1 

6 30 28.2 27 25.3
8 

16 15.0
4 

23 21.6
2 

9 8.46 

7 27 25.3
8 

31 29.1
4 

17 15.9
8 

20 18.8 9 8.46 

8 59 55.4
6 

25 23.5 9 8.46 7 6.58 5 4.7 

9 35 32.9 43 40.4
2 

12 11.2
8 

11 10.3
4 

5 4.7 

01 44 41.3
6 

24 22.5
6 

13 12.2
8 

12 11.2
8 

13 12.2
2 

( 08ُلبت ، وحاء في االإغجبت الأولى الؿبب عكم )الأؾباب ظاهغة الغل مً مىظىع  3ًبحن الجضوٌ 

في االإغجبت الأزحرة ووان أيػف ؾبب للغل الؿبب  % وحاء 55.46يػف الىاػع الضًني بأغلى وؿبت

 %.18.8( هثرة الامخداهاث االإفاحئت خُث جدهل غلى أكل وؿبت03عكم)
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 28                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

وؿخيخج أن أهم الأؾباب التي جضفؼ بالُالب ئلى الغل هي الغغبت في الىجاح صون بظٌ االإجهىص،  ومىه

وقضة أؾخاط االإاصة، وئعياء الأهل، والغغبت في الخهىٌ غلى صعحاث غالُت. وجبحن أن ؾبب الغل أًًا 

 غضم الاؾخػضاص اليافي الإاصة الامخدان، ونػىبت الأؾئلت، الخىف مً الغؾىب.

باب وغحرها جضفؼ البػٌ بهىعة أو بأزغي لأن حهغع للغل في الامخداهاث لخهض الضعحاث جلً الأؾ

ٌ الًػف وؾض الىلو.  وجفاصي الػلباث ولخػىٍ

 السإال الفرعي الثاوي 8ما أشكال الغش الشائعت بين االإخعلمين حسب آراء الطلبت ؟

 الغش ظاهرة أشكال الثاني للمحور الاستمارة لبنود المئوية والنسب التكرارات(4)  جدول 
رقم 
العبار 

 ة

 غير موافق بشدة غير موافق لا أدري موافق موافق بشدة
التكرا

 % ر
التكرا

 % ر
التكرا

 % ر
التكرا

 % ر
التكرا

 % ر

0 59 55.4
6 

37 34.78 7 6.58 0 0 2 1.88 

2 41 38.5
4 

46 43.24 12 11.2
8 

4 3.76 2 1.88 

3 42 
39.4

8 51 47.94 6 5 .64 6 5.64 1 0.94 

4 61 57.3
4 

40 37.60 10 9.4 1 0.94 1 0.94 

5 41 38.5
4 

50 47 7 6.58 5 4.7 2 1.88 

6 15 14.1 41 93680 16 
15.0

4 24 
22.5

6 8 7.52 

7 19 17.8
6 

24 22.56 30 28.2 20 18.8 13 12.2
2 

8 13 
12.2

2 13 12.22 19 
17.8

6 25 23.5 33 
31.0

2 

9 22 
20.6

8 33 31.02 22 
20.6

8 16 
15.0

4 12 
11.2

8 

01 31 29.1
4 

39 36 .6
6 

15 14.1 12 11.2
8 

6 5.64 
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 28                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

 ٌ ( جباصٌ الؤقاعة مؼ 04ُلبت ، فالكيل عكم )الأقياٌ الغل الكاتػت مً مىظىع  4 ًلاخظ مً الجضو

( ئصزاٌ 08) % وحاء الكيل عكم 57.34الؼمُل حاء في االإغجبت الأولى، خُث خهل غلى أغلى وؿبت 

 %.12.22شخو أزغ في الامخدان هأيػف قيل مً أقياٌ الغل بيؿبت 

 السإال الفرعي الثالث8 ما االإقترحاث االإقذمت مً طرف الطلبت للقضاء على ظاهرة الغش ؟

 ُلبت:ال( ملترخاث مخػللت بمىاحهت ظاهغة الغل مً مىظىع 5ًخًمً الجضوٌ الخالي عكم)

 مقترحات القضاء على الغش: الثالث للمحور الاستمارة لبنود المئوية والنسب التكرارات (5) جدول
رقم 
العبار 

 ة

 غير موافق بشدة غير موافق لا أدري موافق موافق بشدة
التكرا

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
% 

0 37 34.7
2 

32 30.0
8 

16 15.0
4 

12 11.2
8 

10 9.4 

2 37 34.7
2 

42 39.4
8 

18 16.9
2 

9 8.46 5 4.7 

3 43 40.4
2 

46 43.2
4 

7 6.58 7 6.58 2 1.8
8 

4 28 26.3
2 

35 32.9 9 8.46 20 18.8 6 5.6
4 

5 42 39.4
8 

32 30.0
8 

19 17.8
6 

10 9.4 2 1.8
8 

6 61 57.3
4 

25 23.5
0 

9 8.46 12 11.2
8 

4 3.7
6 

7 45 42.3
0 

31 29.1
4 

12 11.2
8 

9 8.46 6 5.6
4 

8 72 67.6
8 

24 22.5
6 

4 3.76 2 1.88 4 3.7
6 

9 54 50.7
6 

33 31.0
2 

12 11.2
8 

3 2.82 4 3.7
6 

01 45 42.3
0 

33 31.0
2 

15 14.1
0 

9 8.46 4 3.7
6 
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 22                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

ت. مً الىاضح مً الجضوٌ الؿابم أن الخل في جغبُت  للض جم جغجِب االإلترخاث وفم اليؿبت االإئىٍ

واهذ للخل الابخػاص غً الازخباعاث % وأصوى وؿبت 67.68الخلامُظ غلى االإػاًحر الأزلاكُت الصخُدت بيؿبت

 % .26.32االإفاحئت بيؿبت

ومً الهػب ويؼ الخلىٌ الإػالجت اهدكاع ظاهغة الغل صون ئنلاح قامل للكأن الخػلُمي، فان 

جضاغُاث الخدضًاث والػلل االإؼمىت غلى الخُاة الخػلُمُت الغاهىت لا ًمىً ئهياعها ولهظا ًخػحن الخػامل 

 مػها بهىعة قاملت.

 إال الفرعي الرابع8 ما هي مميزاث شخصيت الغشاش حسب آراء الطلبت ؟الس

 شخصية الغشاش: الرابع للمحور الاستمارة لبنود المئوية والنسب التكرارات(6)  جدول 
رقم 
العبار 

 ة

 بشدة غيرموافق غير موافق لا أدري موافق موافق بشدة
التكرا

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
التكرا %

 ر
% 

0 70 65.8
0 

21 19.74 8 7.52 4 3.76 3 2.82 

2 30 28.2 30 28.2 14 3.16 17 15.98 15 14.1 
3 31 29.1

4 
28 26.32 14 3.16 25 23.5 8 7.52 

4 44 41.3
6 

33 31.02 8 7.52 10 9.4 5 4.7 

5 39 24.4
4 

26 24.44 20 18.8 18 16 .9
2 

10 9.4 

6 45 42.3 29 27.36 17 5.98 8 7.52 3 2.82 
7 38 36.6

6 
36 33.84 22 20.6

8 
10 9.4 4 3.76 

8 15 14 .1 23 21.62 35 32.9 15 14.1 13 12.2
2 

9 50 47 26 24 .4
4 

22 20.6
8 

4 37.6 6 5.46 

01 39 36.6
6 

31 29.14 20 18.8 9 8.46 7 6.58 
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 28                                م.0202جوإن (، 20)(، إلعدد 20) إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلدمجلة 

( الخلاغب حاء ُلبت، أن ًيىن باعع في ال( ؾماث شخهُت الغكاف مً مىظىع 6ًلاخظ مً الجضوٌ

% في خحن أن ًيىن ٌػاوي مً نغاغاث هفؿُت 65.8في االإغجبت الأولى، خُث خهل غلى أغلى وؿبت 

 % .14.1خهلذ غلى أيػف وؿبت كضعث ب 

 أبرز الىخائج8

غُىت الضعاؾت غلى أن ظاهغة الغل في  % م26.80ًاهدكاع ظاهغة الغل في الامخدان ئط ًىافم 

 الامخداهاث مىدكغة في حمُؼ االإغاخل الخػلُمُت.

ت حكُؼ فيها ظاهغة الغل وهظا مإقغ مهم لأن أزغه  ًغي ما ًلاعب مىخهف الػُىت أن االإغخلت الثاهىٍ

 ًمخض ئلى االإغخلت الخالُت ألا وهي االإغخلت الجامػُت.

اهاث بمغاخل الخػلُم الؿابلت مً أبغػ أؾباب الىكىع في حػىص الُالب غلى ؾلىن الغل في الامخد

 الغل في االإغخلت الجامػُت.

الخىف مً الغؾىب بالامخدان وعغبت الُالب في الخهىٌ غلى مػضٌ مغجفؼ مً أهم أؾباب ظاهغة 

 الغل مً مىظىع َلبت االإضعؾت.

 جباصٌ الؤقاعة مؼ الؼمُل مً أهثر أقياٌ الغل في الامخداهاث.

غ الضكُم بأحجام نغحرة، الأوعاق ا لت كضًمت وخضًثت في الامخداهاث ئط ؾاغض الخهىٍ لهغحرة َغٍ

 والأحهؼة الالىتروهُت غلي جفاكم الظاهغة.

مً أهم ملترخاث الُلبت فُما ًخػلم بؿبل مىاحهت الغل جغبُت الخلامُظ غلى االإػاًحر الأزلاكُت 

 الصخُدت.

 اف.البراغت في الخلاغب هي أهثر شخهُت جمحز الغك

 الخاجمت8 

مً ول ما جم جىاوله ًدبحن أن ظاهغة الغل في الامخداهاث كض أعّكذ مجخمػاث بأهملها، وغلُه فلض 

ت والخػلُمُت االإؿإولُت، والػمل غلى الخض مً هظه الظاهغة  وحب أن جخدمل ول أَغاف الػملُت التربىٍ

حسخحر ول الُاكاث  ببىاء مجخمؼ حؿىص فُه كُم والهضق واالإؿإولُت والأماهت في ول مجالاث الخُاة. مؼ

ت.   في مداعبت هظه الظاهغة واللًاء غليها ختى هيص ئ أحُالا ؾلىهُاتها ؾىٍ
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  الخىىٍر العلمي في العلىم التربىٍت

Scientific Enlightenment in the Field of Education 

 

خ اسخلام خ             0500-50-50 :الملال جارٍ خ اليشر:               0500-50-10 :المراجعتجارٍ  0500-50-50 جارٍ
 

 :الملخص 

ت، وجدلُل ئػٍالُاجه، تهدف هره الدزاطت  س الػلمي في الػلىم التربىٍ ئلى اطخٌؼاف مكهىم الخىىٍ

وجددًد آلُاث جدهُهه في االإمازطاث البدثُت والخػلُمُت االإػاصسة. حظدىد الدزاطت ئلى جدلُل ههدي 

اث االإػسقُت الحدًثت، واالإىهج س، والىظسٍ الػلمي في التربُت، مؼ الترييز غلى الخىجساث  للترار الكلظكي للخىىٍ

ت والىانػُت الخؼبُهُت في الظُاناث الخػلُمُت الػسبُت والػاالإُت. جخلص الدزاطت ئلى  سٍ بين االإثالُت الخىىٍ

ت لا ًخدهو مً خلاُ ههل االإػازف الػلمُت قدظب، بل ًخؼلب بىاء  س الػلمي في الػلىم التربىٍ أن الخىىٍ

ين مً الخمُيز بين الادغاء الػلمي و زهاقت ههدًت، وحػص  الػلىم ٍص الخكٌير االإىؼهي، وجمٌين الكاغلين التربىٍ

 ، الصائكت
ً
 مخٍاملا

ً
 مكاهُمُا

ً
خُت للمجخمػاث. وجهدم الدزاطت ئػازا مؼ مساغاة الظُاناث الثهاقُت والخازٍ

س الػلمي في االإإطظاث الخػلُمُت  ص الخىىٍ ً الباخثين واالإسبين مً حػصٍ
ّ
مٌ  .والبدثُتًُ

ت، الخكٌير الىهدي، االإىهج الػلمي، التربُت  :المفخاخيت الكلماث س الػلمي، الػلىم التربىٍ الخىىٍ

س ت، اللاجىىٍ  .الػلمُت، االإػسقت التربىٍ
Abstract: 

This study aims to explore the concept of scientific enlightenment in educational 

sciences, analyze its challenges, and identify mechanisms for its realization in 

contemporary research and educational practices. The study is based on a critical 

analysis of the philosophical heritage of the Enlightenment, modern epistemological 

theories, and the scientific method in education, with a focus on the tensions between 

Enlightenment idealism and applied realism in Arab and global educational contexts. 

The study concludes that scientific enlightenment in educational sciences is not 

achieved solely through the transmission of scientific knowledge, but requires the 

cultivation of a critical culture, the promotion of logical thinking, and the 

empowerment of educational actors to distinguish between scientific claims and 

pseudoscience, while taking into account the cultural and historical contexts of 

societies. The study presents an integrated conceptual framework that enables 

researchers and educators to promote scientific enlightenment in educational and 

research institutions. 

Keywords: scientific enlightenment, educational sciences, critical thinking, 

scientific method, science education, educational knowledge, anti-enlightenment. 

 الظىدان، نالظىداحامػت  ،خُدو ابساهُم الخلُلي
hidoukhalil@gmail.com1 
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 :الملذمت

س الػلمي ػد الخىىٍ ٌُ (Scientific Enlightenment)  الكلظكت أخد االإكاهُم االإدىزٍت في

لِؼمل بىاء زهاقت  (Science Education) االإػاصسة للػلىم، ئذ ًخجاوش مكهىم الخػلُم الػلمي

مػسقُت ههدًت حظدىد ئلى االإىهج الػلمي في قهم الظىاهس الؼبُػُت والاحخماغُت والؤوظاهُت. وفي 

ت، ًٌدظب الخىىٍس الػلمي أهمُت خاصت، ئذ ًخػلو بٌُكُت ئهخ اج االإػسقت مجاُ الػلىم التربىٍ

ت )بىبنهاًم،  ت، وههدها، وجىظُكها في االإمازطاث الخػلُمُت والتربىٍ  .(45، ص. 2008التربىٍ

 خىُ أشمت االإػسقت الػلمُت، وجداغُاتها غلى 
ً
 مخجددا

ً
ٌؼهد الػالم الػسبي الُىم ههاػا

ت والاحخماغُت. قالأهظمت الخػلُمُت في يثير مً البلدان الػسبُت ما  شالذ حػاوي مً الخىمُت التربىٍ

طػل في جدزَع االإىاهج الػلمُت الىهدًت، وطُادة هماذج حػلُمُت حظدىد ئلى الحكظ والخلهين 

س112، ص. 2015أيثر منها ئلى الكهم والىهد )الػؼُت،  ظاف ئلى ذلَ اهدؼاز ظىاهس اللاجىىٍ  (. وٍُ

(Unreason)  الإىهج الػلمي، في الكظاءاث الػامت، مً خلاُ جسوٍج الأقٍاز الخساقُت، وزقع ا

 ،ً ت والاحخماغُت )ؾسٍ  .(23، ص. 2018واللجىء ئلى الخكظيراث الؿُبُت في قهم الظىاهس التربىٍ

ت جهل غىد مكترم ػسم: قمً هاخُت،  جىؼلو هره الدزاطت مً الؤدزاى بأن الػلىم التربىٍ

مُت؛ ومً جخؼلب ػبُػتها يػلم احخماعي جؼبُهي أن جٍىن مىكخدت غلى الظُاناث الثهاقُت والهُ

ب. وهرا الخىجس  هاخُت أخسي، ًهخض ي االإىهج الػلمي أن جلتزم بمػاًير االإىطىغُت والىهد والخجسٍ

ت التي جدىاولها هره الدزاطت ؼٍل الؤػٍالُت االإسيصٍ ٌُ ت والىانػُت الخؼبُهُت   .بين االإثالُت الخىىٍسٍ

 :الإشكاليت -1

هره الدزاطت خىُ الخىجس الجىهسي بين االإؼسوع الخىىٍسي في الػلىم ئػٍالُت جخمدىز 

ت  ظػل هرا  -الهائم غلى االإىهج الػلمي والىهد االإػسفي-التربىٍ
ُ
والظؿىغ الىانػُت التي ج

االإؼسوع، بما قيها الظُاناث الثهاقُت االإداقظت، والظؿىغ الظُاطُت، والأهظمت الخػلُمُت 

مًٌ صُاؾت الؤػٍالُت في الدظاؤلاث الخالُتا  :لخهلُدًت، وظىاهس اللاجىىٍس االإػاصسة. وٍ

ت في ظل الخىجساث بين االإثالُت االإىهجُت  يُل ًمًٌ جدهُو الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

خُت والىانػُت الخؼبُهُت، وبين االإؼالب الػاالإُت للمىهج الػلمي والظُاناث ال ثهاقُت والخازٍ

 االإدلُت؟
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 :الفرعيت الدساؤلاث

ت؟ .1 خُت للخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ ت والخازٍ  ما هي االإهىماث الىظسٍ

ت مؼ االإىهج الػلمي، وما هي خدود هرا الخكاغل؟ .2  يُل جخكاغل الػلىم التربىٍ

ت االإػاصسة، وما هي آلُاث مىاح .3  هتها؟ما هي أػٍاُ اللاجىىٍس في االإمازطاث التربىٍ

ص الخكٌير الىهدي واالإىهج الػلمي في الأهظمت الخػلُمُت دون االإظاض  .4 يُل ًمًٌ حػصٍ

ت الثهاقُت؟  بالهىٍ

ت الػلمُت واُ .5  ما هي االإػاًير التي ًمًٌ مً خلالها الخمُيز بين االإػسقت التربىٍ

pseudoscience في مجاُ التربُت؟ 

 :تأهذاف الذراس -0

ت، : الهذف العام بىاء ئػاز هظسي جدلُلي مخٍامل الإكهىم الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

صه في االإمازطاث البدثُت والخػلُمُت  .وجددًد آلُاث جدهُهه، وانتراح اطتراجُجُاث غملُت لخػصٍ

 :الأهذاف الفرعيت

كاث جدلُل االإكاهُم الأطاطُت للخىىٍس الػلمي واللاجىىٍ : المفاهيمي الخدليل .1 س، وبىاء حػسٍ

ت  .حؼؿُلُت دنُهت في طُام الػلىم التربىٍ

اث االإػسقُت  :الىظري  الخأصيل .2 س، والىظسٍ جأصُل الدزاطت في الترار الكلظكي للخىىٍ

 .الحدًثت، واالإىهج الػلمي في الػلىم الاحخماغُت

ت االإػاصسة،  : للىاكع الىلذي الخدليل .3 جدلُل ههدي لأػٍاُ اللاجىىٍس في االإمازطاث التربىٍ

 .وأطبابها، وجداغُاتها

ت الػلمُت واُ :المعاًير جدذًذ .4  اطخخلاص مػاًير الخمُيز بين االإػسقت التربىٍ

pseudoscience. 

س الػلمي في الػلىم : الخكاملي الإطار  بىاء .5 ص الخىىٍ ً مً حػصٍ
ّ
مٌ ًُ انتراح ئػاز مكاهُمي 

تالتر   .بىٍ

 .جهدًم جىصُاث غملُت للمإطظاث الخػلُمُت والبدثُت والظُاطُت: الخطبيلي الخىجيه .6
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 :الإطار الىظري للذراست -0

ف الخىىٍر العلمي -0-1  :حعرٍ

س الػلمي بأهه "غملُت بىاء زهاقت مػسقُت حظدىد ئلى االإىهج الػلمي  ػسّف الخىىٍ في قهم ٌُ

الظىاهس، وجخميز بالىهد االإػسفي، والاهكخاح غلى الخجسبت، والاغتراف بددود االإػسقت" )بىبنهاًم، 

ت45، ص. 2008 خظمً هرا الخػسٍل غدة غىاصس حىهسٍ  :(. وٍ

 الاغخماد غلى االإىهج الػلمي يأطاض لإهخاج االإػسقت وجهُُمها: المىهجيت. 

 االإػسقُت واخخبازهاالهدزة غلى الدؼٌَُ في الادغاءاث : الىلذ. 

 الاطخػداد الإساحػت الاغخهاداث في طىء الأدلت الجدًدة: الاهفخاح. 

 ت ونابلُت الخؼأ: المعرفي الخىاضع  .الاغتراف بددود االإػسقت البؼسٍ

ف اللاجىىٍر -0-0  :حعرٍ

س ػسّف اللاجىىٍ ٌُ (Unreason)  ت التي جخجاهل أو جسقع االإىهج الػلمي بأهه "الاججاهاث الكٌسٍ

ػسفي، وجلجأ ئلى الخكظيراث الؿُبُت، أو الخساقُت، أو الأًدًىلىحُت االإؿلهت في قهم والىهد االإ

 ،ً  مخػددة23، ص. 2018الظىاهس" )ؾسٍ
ً
خخر اللاجىىٍس أػٍالا  :(. وٍ

 بُت: الخرافاث  .الاغخهاداث التي لا حظدىد ئلى أدلت ججسٍ

 ال pseudoscience:  الادغاءاث التي جخظاهس بالػلمُت دون الالتزام بمػاًير االإىهج

 .الػلمي

 هدض الىصىص أو الهادة: المغللت الأًذًىلىجيت
ُ
ت التي جسقع الىهد وج  .الأػس الكٌسٍ

 ت، وأهه لا ًىحد قسم بين : المطللت المعرفيت اليسبيت الادغاء بأن ًل االإػسقت مدظاوٍ

 .الػلم والخساقت

 :العلىم التربىٍت -0-0

ت بأنها "مجاُ مػسفي مخػدد الخخصصاث ًدزض الظىاهس الخػلُمُت  ػسّف الػلىم التربىٍ
ُ
ح

دظً االإمازطاث الخػلُمُت" 
ُ
اث وجؼبُهاث ج ت باطخخدام االإىاهج الػلمُت، بهدف بىاء هظسٍ والتربىٍ

خىن،  خميز هرا االإجاُ بخصىصِخه78، ص. 2010)شٍ  :(. وٍ
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 ػلُمُتجسجبؽ مباػسة باالإمازطاث الخ: الخطبيليت. 

 لا ًمًٌ قصلها بالٍامل غً الهُم والأهداف الاحخماغُت: الليميت. 

 خُت: السياكيت  .جخأزس بؼدة بالظُاناث الثهاقُت والخازٍ

اث المإسست -0-4  :الىظرٍ

ت الىلذًت لمذرست فراهكفىرث  الىظرٍ

 3، ص. 1944/2002ػىّز أدوزهى وهىزيهاًمس )
ً
 ههدًا

ً
س" جدلُلا ( في يخابهما "حدلُت الخىىٍ

س، زؾم ئهجاشاجه، ًدمل في ػُاجه بروز جدمير ذاحي. قالػهل لل ؼير ئلى أن الخىىٍ ٌُ مؼسوع الخىىٍسي، 

الري خسزه الخىىٍس مً طلؼت الدًً والخهلُد، ًمًٌ أن ًخدىُ ئلى أداة للظُؼسة والدظلؽ، 

 
ً
 أداجُا

ً
صبذ "غهلا ًُ  .ًخدم أهداف الظلؼت والاطخؿلاُ (Instrumental Reason) "غىدما 

ل الػلم في ا ت، ًدمل هرا الخدرًس دلالاث غمُهت: قالخىىٍس الػلمي لا ٌػني جدىٍ لػلىم التربىٍ

ص الهدزة  ئلى أًدًىلىحُت حدًدة، أو اطدبداُ طلؼت الدًً بظلؼت "الخبراء". بل ٌػني حػصٍ

 .(147، ص. 1966/1973الىهدًت غلى الخكٌير االإظخهل )أدوزهى، 

ت بىبنهاًم المعرفيت  هظرٍ

هدم بىبن  للػلم يػملُت مػسقُت جخميز بـ67، ص. 2008هاًم )ًُ
ً
 :( جدلُلا

 للخطأ اللابليت (Fallibilism): الاغتراف بأن ًل االإػسقت الػلمُت نابلت للمساحػت والخؼأ. 

 الىلذًت Attitude): (Critical الاطخػداد االإظخمس لاخخباز الادغاءاث االإػسقُت. 

 الاغخماد غلى االإىهج الػلمي يظامً للمىطىغُت، لا غلى الراجُت : المىهجيت المىضىعيت

 .الكسدًت

ؼير بىبنهاًم ئلى أن الخىىٍس الػلمي لا ًخدهو مً خلاُ جلهين "الحهائو الػلمُت"، بل مً  ٌُ

 .خلاُ حػلم "يُكُت الخكٌير"، أي حػلم االإىهج الىهدي

ت الخفكير الىلذي  :هظرٍ
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ػسّف ئهِع ) ر الىهدي بأهه "الخكٌير الػهلاوي الاوػٍاس ي الري ًسيص ( الخكٌي10، ص. 1987ٌُ

ميّز بين غدة مٍىهاث للخكٌير الىهدي  :غلى اجخاذ الهساز خىُ ما ًإمً به أو ما ًكػله". وٍُ

 ت المعرفت اث: الخفسيرً  .قهم االإكاهُم والىظسٍ

 الهدزة غلى جؼبُو االإكاهُم في طُاناث حدًدة: الإجرائيت المعرفت. 

 الهدزة غلى جهُُم وجصحُذ الخكٌير الراحي: اسيتالاوعك المعرفت. 

ت،  ت، ًخؼلب الخكٌير الىهدي الهدزة غلى جهُُم الادغاءاث التربىٍ في طُام الػلىم التربىٍ

ت مً الظػُكت، والاغتراف بددود االإػسقت الراجُت  .وجمُيز الأدلت الهىٍ

ت التربيت العلميت  :هظرٍ

هدم هىدطىن ) ت الػلمُت جخجاوش ههل االإػازف الػلمُت ئلى ( زؤٍت للترب123ُ، ص. 2009ًُ

 :أي حػلُم االإخػلمين .(Science about Science) "حػلُم "الػلم غً الػلم

 (يُل ٌػمل الػلم )االإىهج الػلمي. 

 (ما هي خدود الػلم )الهابلُت للخؼأ. 

 (يُل ًخم الخكاوض غلى االإػسقت الػلمُت )الظُام الاحخماعي للػلم. 

  (الػلم واالإجخمؼ )الأخلام والهُمما هى الػلانت بين. 

 :ىم التربىٍتأهميت الخىىٍر العلمي في العل -0-4

خ والمعاصرة  :الخىىٍر بين الخارٍ

س ئلى الهسن الثامً غؼس الأوزوبي، خُث حظده  سحؼ مإزخى الكٌس أصىُ مكهىم الخىىٍ ًُ

اًهذ الؼهير "ججسأ أن جكٌس وند جميزث هره الكترة بالاهخهاُ مً طلؼت  .(Sapere Aude) "ػػاز 

الػالم )أدوزهى وهىزيهاًمس،  الخهلُد والدًً ئلى طلؼت الػهل واالإىهج الػلمي في قهم

ؼير أدوزهى وهىزيهاًمس في جدلُلهما الىهدي، لم ًًٌ 3، ص. 1944/2002 ٌُ (. لًٌ الخىىٍس، يما 

 ًدمل في ػُاجه بروز جدمير ذاحي، غىدما جدىُ 
ً
 مؼسوغا

ً
اًن أًظا مجسد جهدم جهني ومػسفي، بل 

 .الػهل ئلى أداة للظُؼسة والاطخؿلاُ
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ت، ً ع في الػلىم التربىٍ ، ئذ ًخػلو لِع قهؽ بٌُكُت جدزَ
ً
 خاصا

ً
ٌدظب الخىىٍس الػلمي بػدا

 ًخػامل مؼ الؤوظان 
ً
ت هكظها. قالتربُت، بىصكها مجالا الػلىم، بل بٌُكُت بىاء االإػسقت التربىٍ

ونُمه ومجخمػه، لا ًمٌنها أن جٍىن "مداًدة" باالإػنى الصازم للٍلمت. لًٌ هرا لا ٌػني أنها ًجب 

 .(67، ص. 2008ىهج الػلمي والىهد االإػسفي )بىبنهاًم، أن جخخلى غً االإ

 :الخدذًاث المعاصرة

برش أهمُت الخىىٍس الػلمي
ُ
ت جددًاث مخػددة ج  :جىاحه الػلىم التربىٍ

في غصس جخظاءُ قُه طلؼت الحهائو االإىطىغُت  Truth):-(Post الحليلت بعذ ما جدذي

بين االإػسقت الػلمُت والادغاء ؾير الػلمي  أمام طلؼت الػىاػل والآزاء الشخصُت، ًصبذ الخمُيز 

 )لُىهدُل، 
ً
ا  حىهسٍ

ً
 .(89، ص. 2017جددًا

اث الثهاقُت : والهىٍت العىلمت جدذي س الػلمي دون االإظاض بالهىٍ ص الخىىٍ يُل ًمًٌ حػصٍ

 والهُم االإدلُت؟ ويُل ًمًٌ الخىقُو بين االإىهج الػلمي الػالمي والظُاناث الثهاقُت االإخىىغت؟

سي؟ أم أن الخٌىىلىحُا ًمًٌ أن جٍىن أداة : لخلىيتا جدذي  جىىٍ
ً
هل الخؼىز الخهني جلهائُا

س، مً خلاُ خىازشمُاث الخظلُل واهدؼاز االإػلىماث االإؿلىػت؟  لللاجىىٍ

صبذ االإإطظاث الخػلُمُت ذاتها خاطىت : المإسس ي اللاجىىٍر  جدذي
ُ
في بػع الظُاناث، ج

ع مىاهج جخجا س، مً خلاُ جدزَ ً، لللاجىىٍ هل االإىهج الىهدي، أو جسوج لأًدًىلىحُاث مؿلهت )ؾسٍ

 .(45، ص. 2018

 :الخدليل الىلذي للخىىٍر واللاجىىٍر في العلىم التربىٍت -0-0

 أشكال اللاجىىٍر في الممارساث التربىٍت-

 المىهجيت الخلليذًت .1

ظُت جهلُدًت  جظهس اللاجىىٍس في صىزة جمظَ بػع االإإطظاث الخػلُمُت بمىهجُاث جدزَ

جسقع الىهد والخجدًد. قالاغخماد غلى الحكظ والخلهين يأطاض للخػلم، وزقع أطالُب الخػلم 
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 مً أػٍاُ اللاجىىٍس االإإطس ي )الػؼُت، 
ً
ؼٌلان ػٌلا ٌُ ، ص. 2015اليؼؽ والخكٌير الىهدي، 

112). 

الخهلُدًت لِظذ بالظسوزة طلبُت، ئذ ند جدمل مػازف وخبراث مترايمت. : لىلذيا الخدليل

 أمام الخؼىز االإػسفي
ً
ؼٍل غائها

ُ
هدض االإاض ي، ح

ُ
 .لًٌ الخهلُدًت االإؿلهت، التي جسقع الىهد وج

 :(pseudoscience) التربىي  المجال في الزائفت العلىم -0

ىهج الػلمي. مً ًىدؼس في االإجاُ التربىي ادغاءاث جخظاهس بالػلمُت دون الالتزام بمػاًير االإ

 :أمثلت ذلَ

 اث زؾم اهدؼازها الىاطؼ، حؼير الأدلت الػلمُت  Styles): (Learning الأهماط الخعلم هظرٍ

 )باػلس 
ً
ا  نىٍ

ً
بُا  ججسٍ

ً
يً( لا جملَ أطاطا اث الأهماغ )البصسي، الظمعي، الحس ئلى أن هظسٍ

 (.105، ص. 2008وآخسون، 

 العصبيت اللغىٍت البرمجت (NLP): سوج يأدا
ُ
ت قػالت، لًٌ الأدلت الػلمُت غلى ج ة جسبىٍ

 .قػالُتها طػُكت أو مػدومت

 ادغاءاث جبالـ في جخصُص وظائل الدماؽ : الخعليم في والأٌسر  الأًمً الذماغ

 .وجؼبُهاتها الخػلُمُت

ٌظدثمس في السؾبت االإؼسوغت لدي االإسبين  التربىي  المجال في زائفتال لعلىمل الىلذي الخدليل

ػت وقػ ظػل في ئًجاد خلىُ طسَ ، وٍُ
ً
 غً الاطتراجُجُاث االإثبخت غلمُا

ً
ظللهم بػُدا ًُ الت. لٌىه 

 .زهتهم في الػلم الحهُهي

 :المغللت التربىٍت الأًذًىلىجيت -0

 أو نادة. 
ً
هدض هصىصا

ُ
ت جسقع الىهد وج  صىزة أًدًىلىحُاث جسبىٍ

ً
جخخر اللاجىىٍس أخُاها

اًهذ هره الأًدًىلىحُاث دًيُت أو طُاطُت أو قلظكُت  أمام الخىىٍس طىاء 
ً
ؼٍل غائها

ُ
، قانها ح

صبذ مؿلهت غلى الىهد
ُ
 .غىدما ج

ظدبػد مً التربُت. بل : الىلذي الخدليل
ُ
هرا لا ٌػني أن الهُم والأًدًىلىحُاث ًجب أن ح

 .ٌػني أنها ًجب أن جٍىن مىطؼ ههاغ وجكاوض، لا مظلماث ؾير نابلت للمظاءلت
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 :المطللت المعرفيت اليسبيت -4

ت، وأهه "لا ًىحد ش يء اطمه جظهس اللاجىىٍ  في صىزة ادغاء بأن ًل االإػسقت مدظاوٍ
ً
س أًظا

ظػل الهدزة غلى الخمُيز بين االإػسقت  ًُ سي،  خهُهت مؼلهت". وهرا الادغاء، زؾم ظاهسه الخىىٍ

 .الػلمُت االإثبخت والادغاءاث ؾير الػلمُت

ت ونابلت للمساحػت، لا اليظبُت االإػسقُت الصحُدت حػني أن االإػسقت طُانُ: الىلذي الخدليل

ت. الخىىٍس الػلمي ًخؼلب الهدزة غلى الخمُيز بين دزحاث الُهين االإػسفي  .أن ًل االإػسقت مدظاوٍ

 الخدذًاث الثلافيت للخىىٍر-

 ًخػلو بالظُام الثهافي. قاالإىهج الػلمي، يما وؼأ في 
ً
 خاصا

ً
ت جددًا جىاحه الػلىم التربىٍ

اجه اقتراطاث قلظكُت وزهاقُت ند لا جخىاقو بظهىلت مؼ الظُام الأوزوبي الؿسبي، ًدمل في ػُ

 .(89، ص. 2015الظُاناث الثهاقُت الأخسي )هصس، 

 :حشمل الخدذًاث

 ص االإىهج الػلمي دون االإظاض بالإًمان الدًني؟: والعلم الذًً بين العلاكت  يُل ًمًٌ حػصٍ

 يُل ًمًٌ الىهد البىّاء للخهلُد دون زقظه بالٍامل؟: والحذازت الخلليذ بين العلاكت 

 ص الخكٌير الىهدي الكسدي دون االإظاض : والجماعت الفرد بين العلاكت يُل ًمًٌ حػصٍ

 بالترابؽ الاحخماعي؟

الخىىٍس الػلمي لا ٌػني ههل الىمىذج الؿسبي بالٍامل. بل ٌػني بىاء صُـ : الىلذي الخدليل

س حظدثمس االإىهج   مدلُت للخىىٍ
ً
 خهُهُا

ً
الػلمي مؼ مساغاة الظُاناث الثهاقُت. وهرا ًخؼلب خىازا

 لأخدهما بالآخس
ً
 .بين االإىهج الػلمي والترار الثهافي، لا اطدبدالا

 :الىديجت الأولى: الخىىٍر كعمليت لا كمىخج

س الػلمي في الػلىم الت  ًمًٌ جدهُهه مسة جإيد الدزاطت أن الخىىٍ
ً
 نهائُا

ً
ت لِع مىخجا ربىٍ

. قاالإػسقت الػلمُت نابلت للخؼأ واالإساحػت، 
ً
 دائما

ً
واخدة، بل هى غملُت مظخمسة جخؼلب ججدًدا

س ٌػني بىاء زهاقت ههدًت مظخدامت، لا الىصىُ ئلى  واالإىهج الػلمي هكظه ًخؼىز. وغلُه، قان الخىىٍ

 .""خهائو نهائُت
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 لىم التربىٍت بين العلم والليمتالىديجت الثاهيت: الع

د بين الػلىم الؼبُػُت والػلىم  ت جهل في مىنؼ قسٍ ؼير الدزاطت ئلى أن الػلىم التربىٍ
ُ
ح

" باالإػنى الصازم. 
ً
الؤوظاهُت. قهي حظخخدم االإىهج الػلمي، لٌنها لا ًمٌنها أن جٍىن "مداًدة نُمُا

 نُمُت )مثل االإىاػىت، والػدال
ً
ت، والؤوظاهُت(، وهره الأهداف لا ًمًٌ التربُت جخظمً أهداقا

 .اػخهانها مً الػلم وخده

 : الخدليل
ً
ت. لٌىه ًخؼلب وطىخا ت للػلىم التربىٍ ، بل هى طمت حىهسٍ

ً
هرا الخىجس لِع غُبا

مي )ما ًجب أن ًٍىن(. والخىىٍس الػلمي  في الخمُيز بين الجاهب الىصكي )ما هى( والجاهب الخهىٍ

 .ء ادغاءاث غلمُت شائكتٌػني غدم ئخكاء الهُم وزا

 الىديجت الثالثت: الخفكير الىلذي كللب الخىىٍر

ت. لِع  ل نلب الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ
ّ
مث ًُ ؼير الخدلُل ئلى أن الخكٌير الىهدي  ٌُ

 :االإؼلىب جلهين "الحهائو الػلمُت"، بل جمٌين االإخػلمين مً

 جهُُم الادغاءاث االإػسقُت. 

  ت  .مً الظػُكتجمُيز الأدلت الهىٍ

 الاغتراف بددود مػسقتهم. 

 ُالخكٌير بؼٍل مظخهل ومظإو. 

 الىديجت الرابعت: اللاجىىٍر المإسس ي أخطر مً اللاجىىٍر الفردي

جخلص الدزاطت ئلى أن اللاجىىٍس الري ًخجرز في االإإطظاث الخػلُمُت والبدثُت أخؼس بٌثير 

هت للػلىممً اللاجىىٍس الكسدي. قاالإإطظت االإلتزمت بالخلهين والحكظ، أو االإسوحت  ، أو االإؿلهت االإصٍ

ػُ س وَُ  مً االإسبين والباخثين الرًً ًدملىن هرا اللاجىىٍ
ً
يخج أحُالا

ُ
 .دون ئهخاحهغلى الىهد، ج

 الىديجت الخامست: الخىىٍر المدلي لا الخىىٍر المسخىرد

 للىمىذج الؿسبي. بل ًجب أن 
ً
س الػلمي لا ًمًٌ أن ًٍىن اطخيرادا ؼير الخدلُل ئلى أن الخىىٍ ٌُ

خُت. وهرا ًخؼلب  ٌظدثمس االإىهج الػلمي مؼ مساغاة الظُاناث الثهاقُت والخازٍ
ً
 :ًٍىن بىاءً مدلُا

  
ً
 خهُهُا

ً
 .بين االإىهج الػلمي والترار الثهافي خىازا

 أغمى له 
ً
 بىّاءً للخهلُد لا زقظا

ً
 .ههدا
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 بىاء صُـ مدلُت للخكٌير الىهدي. 

ت  جىىٍرٍ
ً
 الىديجت السادست: الخلىيت ليسذ جللائيا

. قالخٌىىلىحُا ًمًٌ أن جٍىن أداة 
ً
ا  جىىٍسٍ

ً
إيد الدزاطت أن الخؼىز الخهني لِع جلهائُا

ُ
ج

مًٌ أن جٍىن أداة للخىىٍس )مً خلاُ  ص الحىاز(، وٍ الىصىُ ئلى االإػلىماث، وحظهُل الىهد، وحػصٍ

ص الاوػصاُ(. والكسم  لللاجىىٍس )مً خلاُ خىازشمُاث الخظلُل، واهدؼاز االإػلىماث االإؿلىػت، وحػصٍ

ظخخدم قُه الخهىُت
ُ
 .ًخددد بالظُام الاحخماعي والتربىي الري ح

 :الخاجمت

 في آن واخد. قهى ًخؼلب لِع 
ً
 وأخلانُا

ً
 مػسقُا

ً
ت جددًا ل الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

ّ
مث ًُ

قت ههدًت حظدىد ئلى االإىهج الػلمي، وجخميز بالاهكخاح غلى قهؽ ههل االإػازف الػلمُت، بل بىاء زها

الخجسبت، والاغتراف بددود االإػسقت. وند أظهسث هره الدزاطت أن هرا الخددي ًخجاوش االإظخىي 

 .الكسدي لِؼمل االإظخىي االإإطس ي واالإجخمعي

ت لا ًخدهو مً خلاُ همىذج س الػلمي في الػلىم التربىٍ مظخىزد  ًخلص الخدلُل ئلى أن الخىىٍ

أو أًدًىلىحُت مؿلهت، بل مً خلاُ غملُت مظخمسة مً الحىاز الىهدي بين االإىهج الػلمي 

اث  بين غدة مظخىٍ
ً
 دنُها

ً
 :والظُاناث الثهاقُت االإدلُت. وهرا ًخؼلب جمُيزا

 ًمًٌ اطخخدامها في طُاناث مخىىغت، بؼسغ الالتزام بمػاًير : كأداة العلمي المىهج

 .الصسامت والىهد

 لا ًمًٌ اػخهانها مً الػلم وخده، لًٌ ًجب أن جٍىن : كأهذاف التربىٍت الليم

 .مىطؼ ههاغ غلني وههد بىّاء

 أغمى: كسياق الثلافي الترار 
ً
 أغمى ولا نبىلا

ً
 .ًجب الىظس ئلُه بػين ههدًت، لا زقظا

 مخػددة: مً الخهلُدًت
ً
ت ًخخر أػٍالا  وند أظهسث الدزاطت أن اللاجىىٍس في الػلىم التربىٍ

كالتربىٍالػلىم  االإؿلهت، ئلى ل تت االإصٍ ، ئلى الأًدًىلىحُت االإؿلهت، ئلى اليظبُت االإػسقُت االإؼلهت. وً

 .هره الأػٍاُ حؼترى في زقع االإىهج الىهدي والاغتراف بددود االإػسقت

وجبهى الخددًاث االإظخهبلُت يبيرة، خاصت في ظل جصاًد ظىاهس ما بػد الحهُهت، وحػهُد 

ص الخىىٍس الػلمي في غالم ًخظاءُ الظُاناث الثهاقُ ت، وحظازع الخؼىز الخهني. قٌُل ًمًٌ حػصٍ
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قُه الاهخمام بالحهائو االإىطىغُت؟ ويُل ًمًٌ بىاء زهاقت ههدًت في مجخمػاث حػاوي مً 

 الاههظاماث طُاطُت وػائكُت؟

 ًمًٌ ئهجاش 
ً
ت لِع مؼسوغا ، ًمًٌ الهىُ ئن الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

ً
ه مسة خخاما

. والخؼىة الأولى في هرا 
ً
 ومجخمػُا

ً
 ومإطظُا

ً
 قسدًا

ً
واخدة، بل هى مظاز مظخمس ًخؼلب التزاما

 -االإظاز هي الاغتراف بأهىا 
ً
جظل  -مهما بلؿذ مً نىة-نابلىن للخؼأ، وأن االإػسقت الػلمُت  -حمُػا

، بل هى بداًت الهىة الػهلا 
ً
 .هُت الحهُهُتنابلت للمساحػت والىهد. وهرا الاغتراف لِع طػكا
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