
متياز مجلة   إلتربوية وإلتعليمية للعلومإ 

 م0703جوإن، (70) ، عدد(75)مجلد  إل   
   

1
 hidoukhalil@gmail.com                                       76 إل يميل:  ،حيدو إبرإهيم إلخليلي: للمقال إلمؤلف إلمرسل 

 

  الخىىٍر العلمي في العلىم التربىٍت

Scientific Enlightenment in the Field of Education 

 

خ اسخلام خ             0500-50-50 :الملال جارٍ خ اليشر:               0500-50-10 :المراجعتجارٍ  0500-50-50 جارٍ
 

 :الملخص 

ت، وجدلُل ئػٍالُاجه، تهدف هره الدزاطت  س الػلمي في الػلىم التربىٍ ئلى اطخٌؼاف مكهىم الخىىٍ

وجددًد آلُاث جدهُهه في االإمازطاث البدثُت والخػلُمُت االإػاصسة. حظدىد الدزاطت ئلى جدلُل ههدي 

اث االإػسقُت الحدًثت، واالإىهج س، والىظسٍ الػلمي في التربُت، مؼ الترييز غلى الخىجساث  للترار الكلظكي للخىىٍ

ت والىانػُت الخؼبُهُت في الظُاناث الخػلُمُت الػسبُت والػاالإُت. جخلص الدزاطت ئلى  سٍ بين االإثالُت الخىىٍ

ت لا ًخدهو مً خلاُ ههل االإػازف الػلمُت قدظب، بل ًخؼلب بىاء  س الػلمي في الػلىم التربىٍ أن الخىىٍ

ين مً الخمُيز بين الادغاء الػلمي و زهاقت ههدًت، وحػص  الػلىم ٍص الخكٌير االإىؼهي، وجمٌين الكاغلين التربىٍ

 ، الصائكت
ً
 مخٍاملا

ً
 مكاهُمُا

ً
خُت للمجخمػاث. وجهدم الدزاطت ئػازا مؼ مساغاة الظُاناث الثهاقُت والخازٍ

س الػلمي في االإإطظاث الخػلُمُت  ص الخىىٍ ً الباخثين واالإسبين مً حػصٍ
ّ
مٌ  .والبدثُتًُ

ت، الخكٌير الىهدي، االإىهج الػلمي، التربُت  :المفخاخيت الكلماث س الػلمي، الػلىم التربىٍ الخىىٍ

س ت، اللاجىىٍ  .الػلمُت، االإػسقت التربىٍ
Abstract: 

This study aims to explore the concept of scientific enlightenment in educational 

sciences, analyze its challenges, and identify mechanisms for its realization in 

contemporary research and educational practices. The study is based on a critical 

analysis of the philosophical heritage of the Enlightenment, modern epistemological 

theories, and the scientific method in education, with a focus on the tensions between 

Enlightenment idealism and applied realism in Arab and global educational contexts. 

The study concludes that scientific enlightenment in educational sciences is not 

achieved solely through the transmission of scientific knowledge, but requires the 

cultivation of a critical culture, the promotion of logical thinking, and the 

empowerment of educational actors to distinguish between scientific claims and 

pseudoscience, while taking into account the cultural and historical contexts of 

societies. The study presents an integrated conceptual framework that enables 

researchers and educators to promote scientific enlightenment in educational and 

research institutions. 

Keywords: scientific enlightenment, educational sciences, critical thinking, 

scientific method, science education, educational knowledge, anti-enlightenment. 

 الظىدان، نالظىداحامػت  ،خُدو ابساهُم الخلُلي
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 :الملذمت

س الػلمي ػد الخىىٍ ٌُ (Scientific Enlightenment)  الكلظكت أخد االإكاهُم االإدىزٍت في

لِؼمل بىاء زهاقت  (Science Education) االإػاصسة للػلىم، ئذ ًخجاوش مكهىم الخػلُم الػلمي

مػسقُت ههدًت حظدىد ئلى االإىهج الػلمي في قهم الظىاهس الؼبُػُت والاحخماغُت والؤوظاهُت. وفي 

ت، ًٌدظب الخىىٍس الػلمي أهمُت خاصت، ئذ ًخػلو بٌُكُت ئهخ اج االإػسقت مجاُ الػلىم التربىٍ

ت )بىبنهاًم،  ت، وههدها، وجىظُكها في االإمازطاث الخػلُمُت والتربىٍ  .(45، ص. 2008التربىٍ

 خىُ أشمت االإػسقت الػلمُت، وجداغُاتها غلى 
ً
 مخجددا

ً
ٌؼهد الػالم الػسبي الُىم ههاػا

ت والاحخماغُت. قالأهظمت الخػلُمُت في يثير مً البلدان الػسبُت ما  شالذ حػاوي مً الخىمُت التربىٍ

طػل في جدزَع االإىاهج الػلمُت الىهدًت، وطُادة هماذج حػلُمُت حظدىد ئلى الحكظ والخلهين 

س112، ص. 2015أيثر منها ئلى الكهم والىهد )الػؼُت،  ظاف ئلى ذلَ اهدؼاز ظىاهس اللاجىىٍ  (. وٍُ

(Unreason)  الإىهج الػلمي، في الكظاءاث الػامت، مً خلاُ جسوٍج الأقٍاز الخساقُت، وزقع ا

 ،ً ت والاحخماغُت )ؾسٍ  .(23، ص. 2018واللجىء ئلى الخكظيراث الؿُبُت في قهم الظىاهس التربىٍ

ت جهل غىد مكترم ػسم: قمً هاخُت،  جىؼلو هره الدزاطت مً الؤدزاى بأن الػلىم التربىٍ

مُت؛ ومً جخؼلب ػبُػتها يػلم احخماعي جؼبُهي أن جٍىن مىكخدت غلى الظُاناث الثهاقُت والهُ

ب. وهرا الخىجس  هاخُت أخسي، ًهخض ي االإىهج الػلمي أن جلتزم بمػاًير االإىطىغُت والىهد والخجسٍ

ت التي جدىاولها هره الدزاطت ؼٍل الؤػٍالُت االإسيصٍ ٌُ ت والىانػُت الخؼبُهُت   .بين االإثالُت الخىىٍسٍ

 :الإشكاليت -1

هره الدزاطت خىُ الخىجس الجىهسي بين االإؼسوع الخىىٍسي في الػلىم ئػٍالُت جخمدىز 

ت  ظػل هرا  -الهائم غلى االإىهج الػلمي والىهد االإػسفي-التربىٍ
ُ
والظؿىغ الىانػُت التي ج

االإؼسوع، بما قيها الظُاناث الثهاقُت االإداقظت، والظؿىغ الظُاطُت، والأهظمت الخػلُمُت 

مًٌ صُاؾت الؤػٍالُت في الدظاؤلاث الخالُتا  :لخهلُدًت، وظىاهس اللاجىىٍس االإػاصسة. وٍ

ت في ظل الخىجساث بين االإثالُت االإىهجُت  يُل ًمًٌ جدهُو الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

خُت والىانػُت الخؼبُهُت، وبين االإؼالب الػاالإُت للمىهج الػلمي والظُاناث ال ثهاقُت والخازٍ

 االإدلُت؟
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 :الفرعيت الدساؤلاث

ت؟ .1 خُت للخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ ت والخازٍ  ما هي االإهىماث الىظسٍ

ت مؼ االإىهج الػلمي، وما هي خدود هرا الخكاغل؟ .2  يُل جخكاغل الػلىم التربىٍ

ت االإػاصسة، وما هي آلُاث مىاح .3  هتها؟ما هي أػٍاُ اللاجىىٍس في االإمازطاث التربىٍ

ص الخكٌير الىهدي واالإىهج الػلمي في الأهظمت الخػلُمُت دون االإظاض  .4 يُل ًمًٌ حػصٍ

ت الثهاقُت؟  بالهىٍ

ت الػلمُت واُ .5  ما هي االإػاًير التي ًمًٌ مً خلالها الخمُيز بين االإػسقت التربىٍ

pseudoscience في مجاُ التربُت؟ 

 :تأهذاف الذراس -0

ت، : الهذف العام بىاء ئػاز هظسي جدلُلي مخٍامل الإكهىم الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

صه في االإمازطاث البدثُت والخػلُمُت  .وجددًد آلُاث جدهُهه، وانتراح اطتراجُجُاث غملُت لخػصٍ

 :الأهذاف الفرعيت

كاث جدلُل االإكاهُم الأطاطُت للخىىٍس الػلمي واللاجىىٍ : المفاهيمي الخدليل .1 س، وبىاء حػسٍ

ت  .حؼؿُلُت دنُهت في طُام الػلىم التربىٍ

اث االإػسقُت  :الىظري  الخأصيل .2 س، والىظسٍ جأصُل الدزاطت في الترار الكلظكي للخىىٍ

 .الحدًثت، واالإىهج الػلمي في الػلىم الاحخماغُت

ت االإػاصسة،  : للىاكع الىلذي الخدليل .3 جدلُل ههدي لأػٍاُ اللاجىىٍس في االإمازطاث التربىٍ

 .وأطبابها، وجداغُاتها

ت الػلمُت واُ :المعاًير جدذًذ .4  اطخخلاص مػاًير الخمُيز بين االإػسقت التربىٍ

pseudoscience. 

س الػلمي في الػلىم : الخكاملي الإطار  بىاء .5 ص الخىىٍ ً مً حػصٍ
ّ
مٌ ًُ انتراح ئػاز مكاهُمي 

تالتر   .بىٍ

 .جهدًم جىصُاث غملُت للمإطظاث الخػلُمُت والبدثُت والظُاطُت: الخطبيلي الخىجيه .6
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 :الإطار الىظري للذراست -0

ف الخىىٍر العلمي -0-1  :حعرٍ

س الػلمي بأهه "غملُت بىاء زهاقت مػسقُت حظدىد ئلى االإىهج الػلمي  ػسّف الخىىٍ في قهم ٌُ

الظىاهس، وجخميز بالىهد االإػسفي، والاهكخاح غلى الخجسبت، والاغتراف بددود االإػسقت" )بىبنهاًم، 

ت45، ص. 2008 خظمً هرا الخػسٍل غدة غىاصس حىهسٍ  :(. وٍ

 الاغخماد غلى االإىهج الػلمي يأطاض لإهخاج االإػسقت وجهُُمها: المىهجيت. 

 االإػسقُت واخخبازهاالهدزة غلى الدؼٌَُ في الادغاءاث : الىلذ. 

 الاطخػداد الإساحػت الاغخهاداث في طىء الأدلت الجدًدة: الاهفخاح. 

 ت ونابلُت الخؼأ: المعرفي الخىاضع  .الاغتراف بددود االإػسقت البؼسٍ

ف اللاجىىٍر -0-0  :حعرٍ

س ػسّف اللاجىىٍ ٌُ (Unreason)  ت التي جخجاهل أو جسقع االإىهج الػلمي بأهه "الاججاهاث الكٌسٍ

ػسفي، وجلجأ ئلى الخكظيراث الؿُبُت، أو الخساقُت، أو الأًدًىلىحُت االإؿلهت في قهم والىهد االإ

 ،ً  مخػددة23، ص. 2018الظىاهس" )ؾسٍ
ً
خخر اللاجىىٍس أػٍالا  :(. وٍ

 بُت: الخرافاث  .الاغخهاداث التي لا حظدىد ئلى أدلت ججسٍ

 ال pseudoscience:  الادغاءاث التي جخظاهس بالػلمُت دون الالتزام بمػاًير االإىهج

 .الػلمي

 هدض الىصىص أو الهادة: المغللت الأًذًىلىجيت
ُ
ت التي جسقع الىهد وج  .الأػس الكٌسٍ

 ت، وأهه لا ًىحد قسم بين : المطللت المعرفيت اليسبيت الادغاء بأن ًل االإػسقت مدظاوٍ

 .الػلم والخساقت

 :العلىم التربىٍت -0-0

ت بأنها "مجاُ مػسفي مخػدد الخخصصاث ًدزض الظىاهس الخػلُمُت  ػسّف الػلىم التربىٍ
ُ
ح

دظً االإمازطاث الخػلُمُت" 
ُ
اث وجؼبُهاث ج ت باطخخدام االإىاهج الػلمُت، بهدف بىاء هظسٍ والتربىٍ

خىن،  خميز هرا االإجاُ بخصىصِخه78، ص. 2010)شٍ  :(. وٍ
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 ػلُمُتجسجبؽ مباػسة باالإمازطاث الخ: الخطبيليت. 

 لا ًمًٌ قصلها بالٍامل غً الهُم والأهداف الاحخماغُت: الليميت. 

 خُت: السياكيت  .جخأزس بؼدة بالظُاناث الثهاقُت والخازٍ

اث المإسست -0-4  :الىظرٍ

ت الىلذًت لمذرست فراهكفىرث  الىظرٍ

 3، ص. 1944/2002ػىّز أدوزهى وهىزيهاًمس )
ً
 ههدًا

ً
س" جدلُلا ( في يخابهما "حدلُت الخىىٍ

س، زؾم ئهجاشاجه، ًدمل في ػُاجه بروز جدمير ذاحي. قالػهل لل ؼير ئلى أن الخىىٍ ٌُ مؼسوع الخىىٍسي، 

الري خسزه الخىىٍس مً طلؼت الدًً والخهلُد، ًمًٌ أن ًخدىُ ئلى أداة للظُؼسة والدظلؽ، 

 
ً
 أداجُا

ً
صبذ "غهلا ًُ  .ًخدم أهداف الظلؼت والاطخؿلاُ (Instrumental Reason) "غىدما 

ل الػلم في ا ت، ًدمل هرا الخدرًس دلالاث غمُهت: قالخىىٍس الػلمي لا ٌػني جدىٍ لػلىم التربىٍ

ص الهدزة  ئلى أًدًىلىحُت حدًدة، أو اطدبداُ طلؼت الدًً بظلؼت "الخبراء". بل ٌػني حػصٍ

 .(147، ص. 1966/1973الىهدًت غلى الخكٌير االإظخهل )أدوزهى، 

ت بىبنهاًم المعرفيت  هظرٍ

هدم بىبن  للػلم يػملُت مػسقُت جخميز بـ67، ص. 2008هاًم )ًُ
ً
 :( جدلُلا

 للخطأ اللابليت (Fallibilism): الاغتراف بأن ًل االإػسقت الػلمُت نابلت للمساحػت والخؼأ. 

 الىلذًت Attitude): (Critical الاطخػداد االإظخمس لاخخباز الادغاءاث االإػسقُت. 

 الاغخماد غلى االإىهج الػلمي يظامً للمىطىغُت، لا غلى الراجُت : المىهجيت المىضىعيت

 .الكسدًت

ؼير بىبنهاًم ئلى أن الخىىٍس الػلمي لا ًخدهو مً خلاُ جلهين "الحهائو الػلمُت"، بل مً  ٌُ

 .خلاُ حػلم "يُكُت الخكٌير"، أي حػلم االإىهج الىهدي

ت الخفكير الىلذي  :هظرٍ
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ػسّف ئهِع ) ر الىهدي بأهه "الخكٌير الػهلاوي الاوػٍاس ي الري ًسيص ( الخكٌي10، ص. 1987ٌُ

ميّز بين غدة مٍىهاث للخكٌير الىهدي  :غلى اجخاذ الهساز خىُ ما ًإمً به أو ما ًكػله". وٍُ

 ت المعرفت اث: الخفسيرً  .قهم االإكاهُم والىظسٍ

 الهدزة غلى جؼبُو االإكاهُم في طُاناث حدًدة: الإجرائيت المعرفت. 

 الهدزة غلى جهُُم وجصحُذ الخكٌير الراحي: اسيتالاوعك المعرفت. 

ت،  ت، ًخؼلب الخكٌير الىهدي الهدزة غلى جهُُم الادغاءاث التربىٍ في طُام الػلىم التربىٍ

ت مً الظػُكت، والاغتراف بددود االإػسقت الراجُت  .وجمُيز الأدلت الهىٍ

ت التربيت العلميت  :هظرٍ

هدم هىدطىن ) ت الػلمُت جخجاوش ههل االإػازف الػلمُت ئلى ( زؤٍت للترب123ُ، ص. 2009ًُ

 :أي حػلُم االإخػلمين .(Science about Science) "حػلُم "الػلم غً الػلم

 (يُل ٌػمل الػلم )االإىهج الػلمي. 

 (ما هي خدود الػلم )الهابلُت للخؼأ. 

 (يُل ًخم الخكاوض غلى االإػسقت الػلمُت )الظُام الاحخماعي للػلم. 

  (الػلم واالإجخمؼ )الأخلام والهُمما هى الػلانت بين. 

 :ىم التربىٍتأهميت الخىىٍر العلمي في العل -0-4

خ والمعاصرة  :الخىىٍر بين الخارٍ

س ئلى الهسن الثامً غؼس الأوزوبي، خُث حظده  سحؼ مإزخى الكٌس أصىُ مكهىم الخىىٍ ًُ

اًهذ الؼهير "ججسأ أن جكٌس وند جميزث هره الكترة بالاهخهاُ مً طلؼت  .(Sapere Aude) "ػػاز 

الػالم )أدوزهى وهىزيهاًمس،  الخهلُد والدًً ئلى طلؼت الػهل واالإىهج الػلمي في قهم

ؼير أدوزهى وهىزيهاًمس في جدلُلهما الىهدي، لم ًًٌ 3، ص. 1944/2002 ٌُ (. لًٌ الخىىٍس، يما 

 ًدمل في ػُاجه بروز جدمير ذاحي، غىدما جدىُ 
ً
 مؼسوغا

ً
اًن أًظا مجسد جهدم جهني ومػسفي، بل 

 .الػهل ئلى أداة للظُؼسة والاطخؿلاُ
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ت، ً ع في الػلىم التربىٍ ، ئذ ًخػلو لِع قهؽ بٌُكُت جدزَ
ً
 خاصا

ً
ٌدظب الخىىٍس الػلمي بػدا

 ًخػامل مؼ الؤوظان 
ً
ت هكظها. قالتربُت، بىصكها مجالا الػلىم، بل بٌُكُت بىاء االإػسقت التربىٍ

ونُمه ومجخمػه، لا ًمٌنها أن جٍىن "مداًدة" باالإػنى الصازم للٍلمت. لًٌ هرا لا ٌػني أنها ًجب 

 .(67، ص. 2008ىهج الػلمي والىهد االإػسفي )بىبنهاًم، أن جخخلى غً االإ

 :الخدذًاث المعاصرة

برش أهمُت الخىىٍس الػلمي
ُ
ت جددًاث مخػددة ج  :جىاحه الػلىم التربىٍ

في غصس جخظاءُ قُه طلؼت الحهائو االإىطىغُت  Truth):-(Post الحليلت بعذ ما جدذي

بين االإػسقت الػلمُت والادغاء ؾير الػلمي  أمام طلؼت الػىاػل والآزاء الشخصُت، ًصبذ الخمُيز 

 )لُىهدُل، 
ً
ا  حىهسٍ

ً
 .(89، ص. 2017جددًا

اث الثهاقُت : والهىٍت العىلمت جدذي س الػلمي دون االإظاض بالهىٍ ص الخىىٍ يُل ًمًٌ حػصٍ

 والهُم االإدلُت؟ ويُل ًمًٌ الخىقُو بين االإىهج الػلمي الػالمي والظُاناث الثهاقُت االإخىىغت؟

سي؟ أم أن الخٌىىلىحُا ًمًٌ أن جٍىن أداة : لخلىيتا جدذي  جىىٍ
ً
هل الخؼىز الخهني جلهائُا

س، مً خلاُ خىازشمُاث الخظلُل واهدؼاز االإػلىماث االإؿلىػت؟  لللاجىىٍ

صبذ االإإطظاث الخػلُمُت ذاتها خاطىت : المإسس ي اللاجىىٍر  جدذي
ُ
في بػع الظُاناث، ج

ع مىاهج جخجا س، مً خلاُ جدزَ ً، لللاجىىٍ هل االإىهج الىهدي، أو جسوج لأًدًىلىحُاث مؿلهت )ؾسٍ

 .(45، ص. 2018

 :الخدليل الىلذي للخىىٍر واللاجىىٍر في العلىم التربىٍت -0-0

 أشكال اللاجىىٍر في الممارساث التربىٍت-

 المىهجيت الخلليذًت .1

ظُت جهلُدًت  جظهس اللاجىىٍس في صىزة جمظَ بػع االإإطظاث الخػلُمُت بمىهجُاث جدزَ

جسقع الىهد والخجدًد. قالاغخماد غلى الحكظ والخلهين يأطاض للخػلم، وزقع أطالُب الخػلم 
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 مً أػٍاُ اللاجىىٍس االإإطس ي )الػؼُت، 
ً
ؼٌلان ػٌلا ٌُ ، ص. 2015اليؼؽ والخكٌير الىهدي، 

112). 

الخهلُدًت لِظذ بالظسوزة طلبُت، ئذ ند جدمل مػازف وخبراث مترايمت. : لىلذيا الخدليل

 أمام الخؼىز االإػسفي
ً
ؼٍل غائها

ُ
هدض االإاض ي، ح

ُ
 .لًٌ الخهلُدًت االإؿلهت، التي جسقع الىهد وج

 :(pseudoscience) التربىي  المجال في الزائفت العلىم -0

ىهج الػلمي. مً ًىدؼس في االإجاُ التربىي ادغاءاث جخظاهس بالػلمُت دون الالتزام بمػاًير االإ

 :أمثلت ذلَ

 اث زؾم اهدؼازها الىاطؼ، حؼير الأدلت الػلمُت  Styles): (Learning الأهماط الخعلم هظرٍ

 )باػلس 
ً
ا  نىٍ

ً
بُا  ججسٍ

ً
يً( لا جملَ أطاطا اث الأهماغ )البصسي، الظمعي، الحس ئلى أن هظسٍ

 (.105، ص. 2008وآخسون، 

 العصبيت اللغىٍت البرمجت (NLP): سوج يأدا
ُ
ت قػالت، لًٌ الأدلت الػلمُت غلى ج ة جسبىٍ

 .قػالُتها طػُكت أو مػدومت

 ادغاءاث جبالـ في جخصُص وظائل الدماؽ : الخعليم في والأٌسر  الأًمً الذماغ

 .وجؼبُهاتها الخػلُمُت

ٌظدثمس في السؾبت االإؼسوغت لدي االإسبين  التربىي  المجال في زائفتال لعلىمل الىلذي الخدليل

ػت وقػ ظػل في ئًجاد خلىُ طسَ ، وٍُ
ً
 غً الاطتراجُجُاث االإثبخت غلمُا

ً
ظللهم بػُدا ًُ الت. لٌىه 

 .زهتهم في الػلم الحهُهي

 :المغللت التربىٍت الأًذًىلىجيت -0

 أو نادة. 
ً
هدض هصىصا

ُ
ت جسقع الىهد وج  صىزة أًدًىلىحُاث جسبىٍ

ً
جخخر اللاجىىٍس أخُاها

اًهذ هره الأًدًىلىحُاث دًيُت أو طُاطُت أو قلظكُت  أمام الخىىٍس طىاء 
ً
ؼٍل غائها

ُ
، قانها ح

صبذ مؿلهت غلى الىهد
ُ
 .غىدما ج

ظدبػد مً التربُت. بل : الىلذي الخدليل
ُ
هرا لا ٌػني أن الهُم والأًدًىلىحُاث ًجب أن ح

 .ٌػني أنها ًجب أن جٍىن مىطؼ ههاغ وجكاوض، لا مظلماث ؾير نابلت للمظاءلت



 حيدو إبرإهيم إلخليلي                                                                       إلتنوير إلعلمي في إلعلوم إلتربوية

 074                                  .م0703جوإن(، 70)، إلعدد (75) إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد للعلوم إمتيازمجلة 

 :المطللت المعرفيت اليسبيت -4

ت، وأهه "لا ًىحد ش يء اطمه جظهس اللاجىىٍ  في صىزة ادغاء بأن ًل االإػسقت مدظاوٍ
ً
س أًظا

ظػل الهدزة غلى الخمُيز بين االإػسقت  ًُ سي،  خهُهت مؼلهت". وهرا الادغاء، زؾم ظاهسه الخىىٍ

 .الػلمُت االإثبخت والادغاءاث ؾير الػلمُت

ت ونابلت للمساحػت، لا اليظبُت االإػسقُت الصحُدت حػني أن االإػسقت طُانُ: الىلذي الخدليل

ت. الخىىٍس الػلمي ًخؼلب الهدزة غلى الخمُيز بين دزحاث الُهين االإػسفي  .أن ًل االإػسقت مدظاوٍ

 الخدذًاث الثلافيت للخىىٍر-

 ًخػلو بالظُام الثهافي. قاالإىهج الػلمي، يما وؼأ في 
ً
 خاصا

ً
ت جددًا جىاحه الػلىم التربىٍ

اجه اقتراطاث قلظكُت وزهاقُت ند لا جخىاقو بظهىلت مؼ الظُام الأوزوبي الؿسبي، ًدمل في ػُ

 .(89، ص. 2015الظُاناث الثهاقُت الأخسي )هصس، 

 :حشمل الخدذًاث

 ص االإىهج الػلمي دون االإظاض بالإًمان الدًني؟: والعلم الذًً بين العلاكت  يُل ًمًٌ حػصٍ

 يُل ًمًٌ الىهد البىّاء للخهلُد دون زقظه بالٍامل؟: والحذازت الخلليذ بين العلاكت 

 ص الخكٌير الىهدي الكسدي دون االإظاض : والجماعت الفرد بين العلاكت يُل ًمًٌ حػصٍ

 بالترابؽ الاحخماعي؟

الخىىٍس الػلمي لا ٌػني ههل الىمىذج الؿسبي بالٍامل. بل ٌػني بىاء صُـ : الىلذي الخدليل

س حظدثمس االإىهج   مدلُت للخىىٍ
ً
 خهُهُا

ً
الػلمي مؼ مساغاة الظُاناث الثهاقُت. وهرا ًخؼلب خىازا

 لأخدهما بالآخس
ً
 .بين االإىهج الػلمي والترار الثهافي، لا اطدبدالا

 :الىديجت الأولى: الخىىٍر كعمليت لا كمىخج

س الػلمي في الػلىم الت  ًمًٌ جدهُهه مسة جإيد الدزاطت أن الخىىٍ
ً
 نهائُا

ً
ت لِع مىخجا ربىٍ

. قاالإػسقت الػلمُت نابلت للخؼأ واالإساحػت، 
ً
 دائما

ً
واخدة، بل هى غملُت مظخمسة جخؼلب ججدًدا

س ٌػني بىاء زهاقت ههدًت مظخدامت، لا الىصىُ ئلى  واالإىهج الػلمي هكظه ًخؼىز. وغلُه، قان الخىىٍ

 .""خهائو نهائُت
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 لىم التربىٍت بين العلم والليمتالىديجت الثاهيت: الع

د بين الػلىم الؼبُػُت والػلىم  ت جهل في مىنؼ قسٍ ؼير الدزاطت ئلى أن الػلىم التربىٍ
ُ
ح

" باالإػنى الصازم. 
ً
الؤوظاهُت. قهي حظخخدم االإىهج الػلمي، لٌنها لا ًمٌنها أن جٍىن "مداًدة نُمُا

 نُمُت )مثل االإىاػىت، والػدال
ً
ت، والؤوظاهُت(، وهره الأهداف لا ًمًٌ التربُت جخظمً أهداقا

 .اػخهانها مً الػلم وخده

 : الخدليل
ً
ت. لٌىه ًخؼلب وطىخا ت للػلىم التربىٍ ، بل هى طمت حىهسٍ

ً
هرا الخىجس لِع غُبا

مي )ما ًجب أن ًٍىن(. والخىىٍس الػلمي  في الخمُيز بين الجاهب الىصكي )ما هى( والجاهب الخهىٍ

 .ء ادغاءاث غلمُت شائكتٌػني غدم ئخكاء الهُم وزا

 الىديجت الثالثت: الخفكير الىلذي كللب الخىىٍر

ت. لِع  ل نلب الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ
ّ
مث ًُ ؼير الخدلُل ئلى أن الخكٌير الىهدي  ٌُ

 :االإؼلىب جلهين "الحهائو الػلمُت"، بل جمٌين االإخػلمين مً

 جهُُم الادغاءاث االإػسقُت. 

  ت  .مً الظػُكتجمُيز الأدلت الهىٍ

 الاغتراف بددود مػسقتهم. 

 ُالخكٌير بؼٍل مظخهل ومظإو. 

 الىديجت الرابعت: اللاجىىٍر المإسس ي أخطر مً اللاجىىٍر الفردي

جخلص الدزاطت ئلى أن اللاجىىٍس الري ًخجرز في االإإطظاث الخػلُمُت والبدثُت أخؼس بٌثير 

هت للػلىممً اللاجىىٍس الكسدي. قاالإإطظت االإلتزمت بالخلهين والحكظ، أو االإسوحت  ، أو االإؿلهت االإصٍ

ػُ س وَُ  مً االإسبين والباخثين الرًً ًدملىن هرا اللاجىىٍ
ً
يخج أحُالا

ُ
 .دون ئهخاحهغلى الىهد، ج

 الىديجت الخامست: الخىىٍر المدلي لا الخىىٍر المسخىرد

 للىمىذج الؿسبي. بل ًجب أن 
ً
س الػلمي لا ًمًٌ أن ًٍىن اطخيرادا ؼير الخدلُل ئلى أن الخىىٍ ٌُ

خُت. وهرا ًخؼلب  ٌظدثمس االإىهج الػلمي مؼ مساغاة الظُاناث الثهاقُت والخازٍ
ً
 :ًٍىن بىاءً مدلُا

  
ً
 خهُهُا

ً
 .بين االإىهج الػلمي والترار الثهافي خىازا

 أغمى له 
ً
 بىّاءً للخهلُد لا زقظا

ً
 .ههدا
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 بىاء صُـ مدلُت للخكٌير الىهدي. 

ت  جىىٍرٍ
ً
 الىديجت السادست: الخلىيت ليسذ جللائيا

. قالخٌىىلىحُا ًمًٌ أن جٍىن أداة 
ً
ا  جىىٍسٍ

ً
إيد الدزاطت أن الخؼىز الخهني لِع جلهائُا

ُ
ج

مًٌ أن جٍىن أداة للخىىٍس )مً خلاُ  ص الحىاز(، وٍ الىصىُ ئلى االإػلىماث، وحظهُل الىهد، وحػصٍ

ص الاوػصاُ(. والكسم  لللاجىىٍس )مً خلاُ خىازشمُاث الخظلُل، واهدؼاز االإػلىماث االإؿلىػت، وحػصٍ

ظخخدم قُه الخهىُت
ُ
 .ًخددد بالظُام الاحخماعي والتربىي الري ح

 :الخاجمت

 في آن واخد. قهى ًخؼلب لِع 
ً
 وأخلانُا

ً
 مػسقُا

ً
ت جددًا ل الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

ّ
مث ًُ

قت ههدًت حظدىد ئلى االإىهج الػلمي، وجخميز بالاهكخاح غلى قهؽ ههل االإػازف الػلمُت، بل بىاء زها

الخجسبت، والاغتراف بددود االإػسقت. وند أظهسث هره الدزاطت أن هرا الخددي ًخجاوش االإظخىي 

 .الكسدي لِؼمل االإظخىي االإإطس ي واالإجخمعي

ت لا ًخدهو مً خلاُ همىذج س الػلمي في الػلىم التربىٍ مظخىزد  ًخلص الخدلُل ئلى أن الخىىٍ

أو أًدًىلىحُت مؿلهت، بل مً خلاُ غملُت مظخمسة مً الحىاز الىهدي بين االإىهج الػلمي 

اث  بين غدة مظخىٍ
ً
 دنُها

ً
 :والظُاناث الثهاقُت االإدلُت. وهرا ًخؼلب جمُيزا

 ًمًٌ اطخخدامها في طُاناث مخىىغت، بؼسغ الالتزام بمػاًير : كأداة العلمي المىهج

 .الصسامت والىهد

 لا ًمًٌ اػخهانها مً الػلم وخده، لًٌ ًجب أن جٍىن : كأهذاف التربىٍت الليم

 .مىطؼ ههاغ غلني وههد بىّاء

 أغمى: كسياق الثلافي الترار 
ً
 أغمى ولا نبىلا

ً
 .ًجب الىظس ئلُه بػين ههدًت، لا زقظا

 مخػددة: مً الخهلُدًت
ً
ت ًخخر أػٍالا  وند أظهسث الدزاطت أن اللاجىىٍس في الػلىم التربىٍ

كالتربىٍالػلىم  االإؿلهت، ئلى ل تت االإصٍ ، ئلى الأًدًىلىحُت االإؿلهت، ئلى اليظبُت االإػسقُت االإؼلهت. وً

 .هره الأػٍاُ حؼترى في زقع االإىهج الىهدي والاغتراف بددود االإػسقت

وجبهى الخددًاث االإظخهبلُت يبيرة، خاصت في ظل جصاًد ظىاهس ما بػد الحهُهت، وحػهُد 

ص الخىىٍس الػلمي في غالم ًخظاءُ الظُاناث الثهاقُ ت، وحظازع الخؼىز الخهني. قٌُل ًمًٌ حػصٍ
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قُه الاهخمام بالحهائو االإىطىغُت؟ ويُل ًمًٌ بىاء زهاقت ههدًت في مجخمػاث حػاوي مً 

 الاههظاماث طُاطُت وػائكُت؟

 ًمًٌ ئهجاش 
ً
ت لِع مؼسوغا ، ًمًٌ الهىُ ئن الخىىٍس الػلمي في الػلىم التربىٍ

ً
ه مسة خخاما

. والخؼىة الأولى في هرا 
ً
 ومجخمػُا

ً
 ومإطظُا

ً
 قسدًا

ً
واخدة، بل هى مظاز مظخمس ًخؼلب التزاما

 -االإظاز هي الاغتراف بأهىا 
ً
جظل  -مهما بلؿذ مً نىة-نابلىن للخؼأ، وأن االإػسقت الػلمُت  -حمُػا

، بل هى بداًت الهىة الػهلا 
ً
 .هُت الحهُهُتنابلت للمساحػت والىهد. وهرا الاغتراف لِع طػكا

 :كائمت المراجع

 .داز الكٌس الػسبي .ههدًت نساءة الػسبي: الػالم في الخػلُم أشمت .(2015الػؼُت، ن. )

خىن، غ. ) ت .التربُت غلم ئلى مدخل .(2010شٍ  .مٌخبت الأهجلى االإصسٍ

 .داز الؼسوم .الؤطلامُت والحظازة الػلم .(2015هصس، ض. ح. )

Adorno, T. W. (1966/1973). Negative dialectics (E. B. Ashton, Trans.). 

Seabury Press. (Original work published 1966) 

Adorno, T. W., & Horkheimer, M. (1944/2002). Dialectic of enlightenment: 

Philosophical fragments (E. Jephcott, Trans.). Stanford University Press. 

(Original work published 1944) 

Ennis, R. H. (1987). A taxonomy of critical thinking dispositions and abilities. 

In J. B. Baron & R. J. Sternberg (Eds.), Teaching thinking skills: Theory 

and practice (pp. 9-26). W. H. Freeman. 

Green, J. R. (2018). The death of expertise: The campaign against established 

knowledge and why it matters. Oxford University Press. 

Hodson, D. (2009). Teaching and learning about science: Language, theories, 

methods, history, traditions and values. Sense Publishers. 

Leontiev, A. N. (2017). Activity, consciousness, and personality (M. J. Hall, 

Trans.). Pergamon Press. (Original work published 1978) 

Popper, K. R. (2008). The open society and its enemies (Vol. 1 & 2). 

Routledge. (Original work published 1945) 

Pashler, H., McDaniel, M., Rohrer, D., & Bjork, R. (2008). Learning styles: 

Concepts and evidence. Psychological Science in the Public Interest, 9(3), 

105-119. https://doi.org/10.1111/j.1539-6053.2009.01038.x 

 

https://doi.org/10.1111/j.1539-6053.2009.01038.x

