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 ملخص3

ت مّاـشة متزاًذة ومدؽابىت، جخىلب  جىاحه االإاظعاث الخّلُمُت في الّفش الحالي جدذًاث جشبىٍ

ْ، اظخجاباث مبخىشة  ومشهت. َزٍ الخدذًاث جخجاوص خذود الجغشافُا وحؽمل الخىىس الخىىىلىجي العشَ

هىس مهاساث حذًذة مىلىبت في ظىق الّمل. بن  الخىىُ الثلافي، الخغحراث الاحخماُِت والاكخفادًت، وٌ

م فهم َزٍ الخدذًاث ودوس االإاظعاث الخّلُمُت في مىاحهتها َى ؤمش بالغ الأَمُت لممان حىدة الخّلُ

ا ؤن الخّلُم االإجخمّاث  لبىاء الأظاظُت الشوائض ًمثل بخذي وجدلُم ؤَذاف الخىمُت االإعخذامت، خفىـ

لُه فةن االإاظعاث الخّلُمُت ؤمام ش هبحرة معاولُت االإّاـشة الخّلُمُت، وِ  وؤدواث ظُاظاث لخىىٍ

 االإجخمُّت. الخىمُت ؤَذاف وجدلُم الخّلُمُت الّملُت اظخذامت جممً حذًذة

 جىمُت معخذامت. ماظعاث حّلُمُت، جدذًاث، ِىالإت، حّلم بلىترووي، جفاِل احخماعي، 3كلماث مفخاخيت

Abstract: 

Educational institutions today face increasingly complex and intertwined 

contemporary educational challenges that require innovative and flexible 

responses. These challenges transcend geographical boundaries and include 

rapid technological advancement, cultural diversity, social and economic 

changes, and the emergence of new skills required in the labor market. 

Understanding these challenges and the role of educational institutions in 

addressing them is of paramount importance for ensuring the quality of 

education and achieving sustainable development goals, especially since 

education represents one of the fundamental pillars of building contemporary 

societies. Consequently, educational institutions bear a significant 

responsibility to develop new policies and tools that ensure the sustainability 

of the educational process and the achievement of societal development goals. 

Keywords: educational institutions, challenges, globalization, e-learning, 

social interaction, sustainable development. 
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  ملذمت ئشكاليت3 -1

ت الّاالإُت الخدىلاث ٌل في  الأهٍمت باجذ والّؽشون، الحادي اللشن  ٌؽهذَا التي االإدعاسِ

ت  والخغحراث والّىالإت، الخىىىلىحُت، الخىىساث هدُجت معبىكت غحر جدذًاث جىاحه التربىٍ

ا الخدىلاث َزٍ جفشك .الحُاة حىاهب حمُْ معذ التي الاحخماُِت
ً
 االإاظعاث ِلى هبحرة لغىو

  .االإخغحرة والاكخفادًاث االإجخمّاث اخخُاحاث وجلبُت الّفش الإىاهبت الخّلُمُت

 واضحت فجىاث الُىم ًىاحه هولىى االإجخمّاث، لبىاء الأظاظُت الشوائض بخذي الخّلُم ًمثل 

ت ِلى والحفاً الاحخماعي، والخفاِل الخىىىلىحُا، اظخخذام مثل مخخلفت مجالاث في  الثلافُت الهىٍ

ش هبحرة معاولُت ؤمام الخّلُمُت االإاظعاث جمْ الؤؼيالُاث َزٍ .الّىالإت َُمىت ٌل في  لخىىٍ

االإجخمُّت.  الخىمُت ؤَذاف وجدلُم الخّلُمُت الّملُت اظخذامت جممً حذًذة وؤدواث ظُاظاث

لُه جداوٌ َزا البدث الؤحابت ًِ الدعائلاث الخالُت:   وِ

ت الخدذًاث مىاحهت الخّلُمُت للماظعاث ًمىً هُف  -  الخدىلاث ٌل في االإّاـشة التربىٍ

  والّىالإت ؟ الخىىىلىحُت

ت؟ الّملُت جىاحه التي الخدذًاث ؤبشص  ما هي -  التربىٍ

 الخدذًاث؟ َزٍ مّالجت في الخّلُمُت االإاظعاث دوس  ما َى -

ض الّملُت ما هي ؤَم الخىـُاث -  االإعخذامت؟ الخىمُت في الخّلُم دوس  لخّضٍ

  البدث3 أهذاف -0 

ت الخدذًاث الخّلُمُت االإاظعاث ببشاص هُفُت مىاحهت  الخدىلاث ٌل في االإّاـشة التربىٍ

 والّىالإت مً خلاٌ: الخىىىلىحُت

ت الّملُت جىاحه التي الخدذًاث ؤبشص  جدلُل -   .التربىٍ

  .الخدذًاث َزٍ مّالجت في الخّلُمُت االإاظعاث دوس  جىلُذ -

ض ِملُت جىـُاث جلذًم -   .االإعخذامت الخىمُت في الخّلُم دوس  لخّضٍ

 االإعخمذ3 االإىهج -3 

ت الخدذًاث جدلُل ًخم خُث الخدلُلي، الىـفي االإىهج اِخماد جم  ٌ  وجلذًم التربىٍ  مبيُت خلى

 .ظابلت وؤبدار دساظاث ِلى
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 مىظع( االإعاصشة )جدليل التربىيت الخدذًاث أبشص   3للضيت الأولىا

   الخلليذي الخعليم على الخكىىلىحيا جأثير .1 

الخىىىلىحُا بؽيل هبحر في جىىس الخّلُم مً خلاٌ بدخاٌ ؤدواث مثل الخّلم  ظاَمذ

الؤلىترووي، والففىٌ الافترالُت، واالإىفاث الشكمُت التي ججّل االإّلىماث مخاخت بؽيل ؤوظْ. 

  ومْ رلً، جبرص الخدذًاث الخالُت:

  الفجىة الشكميت بين االإىاطم3 -1-1

خخذام الخىىىلىحُا في الخّلُم، لا جضاٌ الفجىة الشكمُت ِلى الشغم مً الخىظْ الىبحر في اظ 

حؽيل ِائلًا ؤمام جدلُم االإعاواة في الفشؿ الخّلُمُت. جٍهش َزٍ الفجىة بىلىح بحن االإىاوم 

فُت، خُث جفخلش الّذًذ مً االإذاسط في االإىاوم الىائُت بلى البيُت الخدخُت  ت والشٍ الحمشٍ

ت والأحهضة الخىىىلىحُت اللاصمت، مثل ؼبياث الؤهترهذ ِالُت  (2222. )بً واـل، مباسن، العشِ

ش الُىوعيى لّام   ا مً هلق في 42، ٌّاوي خىالي 2221وفلًا لخلشٍ ًُ % مً الىلاب ِاالإ

ذ مً الخفاوث الخّلُمي بحن الفئاث االإخخلفت.   الىـىٌ بلى الخّلُم الشكمي، مما ًضٍ

الخللُذًت ِلى ؤدواث مدذودة، مما : حّخمذ االإذاسط جأثير رلك على الخعليم الخلليذي

  ًجّلها ؤكل كذسة ِلى الخىافغ مْ الىمارج الحذًثت االإّخمذة ِلى الخىىىلىحُا.

 هلص الكىادس االإإهلت لاظخخذام الخكىىلىحيا3 -1-0

لا ًضاٌ الّذًذ مً االإّلمحن ًفخلشون بلى االإهاساث الخلىُت اللاصمت لخىٌُف الخىىىلىحُا  

خماد  بفّالُت في الخّلُم. َزا الىلق ًادي بلى جشدد في اظخخذام الأدواث الشكمُت واظخمشاس اِلا

  (2222)سخاب، ِلى الىشق الخللُذًت في الخذسَغ. 

ذج بلى ؤن مثال  ذ في حامّت وامبرً % مً االإّلمحن في الذوٌ الىامُت 72: حؽحر دساظت ؤحشٍ

ب مخخفق ِلى اظخخذام ؤدواث الخّلم الؤلىترو   وي.لم ًخللىا ؤي جذسٍ

 :الحلىل االإمكىت 

بُت معخمشة للمّلمحن لخمىُنهم مً اظخخذام الخىىىلىحُا    .جلذًم بشامج جذسٍ

  .بوؽاء مشاهض دِم فجي في االإذاسط الإعاِذة االإّلمحن في مىاحهت الخدذًاث الخلىُت 
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  الؤدمان الشكمي وضعف التركيز3 -1-3

الاظخخذام االإفشه للأحهضة الشكمُت مً كبل سغم الفىائذ الىبحرة للخىىىلىحُا، بلا ؤن  

الىلاب ٌعبب مؽىلاث مثل لّف الترهحز والؤدمان الشكمي. ًىاحه الىلاب ـّىبت في الخمُحز 

  .بحن الاظخخذام الخّلُمي للأحهضة واظخخذامها للدعلُت، مما ًازش ِلى حىدة الخدفُل الّلمي

% مً الىلاب الزًً 45ؤن  2222دساظت: وحذث دساظت ؤحشتها حامّت َاسفاسد ِام  

ٌعخخذمىن الأحهضة اللىخُت بؽيل ًىمي ًٍهشون اهخفالًا في معخىي الترهحز خلاٌ الذسوط 

  الخللُذًت.

ض اوعكاظاث على الخعليم الخلليذي  : ًمّف َزا الخىحه دوس االإذاسط الخللُذًت في حّضٍ

 (Tülübaş, Karakose مُت.الاهمباه والترهحز، خُث ًفبذ مً الفّب الخىافغ مْ االإلهُاث الشك

(&Papadakis, 2023 

  الخغير في العلاكت بين االإعلم والطالب3 -1-2

في الخّلُم الخللُذي، وان االإّلم َى االإفذس الشئِس ي للمّشفت، بِىما ؤـبدذ الخىىىلىحُا  

ا لهزا الذوس    .الُىم مىافعًا كىًٍ

  :أثش رلك على دوس االإعلم 

خماد ِلى الخىىىلىح  ُا بلى جللُق دوس االإّلم همفذس للمّلىمت، لُفبذ مىحهًا ؤدي اِلا

ا
ً
مْ رلً، ًجذ بّن االإّلمحن ـّىبت في الخىُف مْ َزا الخغُحر، مما ًمّف مً    .ومؽشف

 .فّالُت اظخخذام الخىىىلىحُا في الخّلُم

  ضعف الخفاعل البششي داخل الفصىل الذساظيت1-0-3  

  .بلى جللُل الخفاِل االإباؼش بحن الىلاب واالإّلمحنؤدي اِخماد الخىىىلىحُا بؽيل مىثف  

ا ًمُلىن بلى   مثاٌ: حؽحر دساظاث بلى ؤن الىلاب الزًً ٌّخمذون ِلى الخّلُم الشكمي خفشًٍ

  لّف في مهاساث الخىاـل الاحخماعي مثل الخدذر والىلاػ.

ىاس والىلاػ ؤزش رلً ِلى الخّلُم الخللُذي: الففىٌ الذساظُت الخللُذًت واهذ حّضص الح 

  .االإفخىح، لىً َزا الذوس بذؤ ًتراحْ مْ الاهخلاٌ بلى الخّلُم الشكمي
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  معخلبل الخعليم الخلليذي في ظل الخكىىلىحيا 

سغم َزٍ الخدذًاث، لاًضاٌ الخّلُم الخللُذي ًدخفَ بإَمُخه، خاـت في جلذًم االإهاساث  

لُم الخللُذي والخىىىلىحُا، جدخاج الاحخماُِت واللُم الؤوعاهُت. لخدلُم جىاصن بحن الخّ

 االإاظعاث الخّلُمُت بلى:

دمج الخّلُم الشكمي في االإىاهج الخللُذًت: لخدلُم الخيامل بحن الأدواث الخىىىلىحُت  .1

  .والىشق الخللُذًت

ب الخفاِلي: الزي ٌّضص مً دوس االإّلم في حعهُل الحىاس والىلاػ  .2 الترهحز ِلى الخذسٍ

.    داخل الففىٌ

جًا مً الأدواث الشكمُت  بِادة .3 الىٍش في جفمُم الففىٌ الذساظُت: لخيىن مضٍ

 (Erkan, 2019)  واالإعاخاث االإخففت للىلاػ الجماعي.

 العىالإت وجأثيرها على االإىاهج والليم الثلافيت )جىظع وجدليل أكادًمي(-0

ذ ؤزشث الّىالإت هي ِملُت جذاخل الثلافاث والاكخفاداث والعُاظاث ِلى هىاق ِالمي، وك 

بؽيل ِمُم ِلى الأهٍمت التربىٍت، بما في رلً االإىاهج الذساظُت واللُم الثلافُت. َزا الخإزحر 

  .ًدمل في وُاجه جدذًاث مخّذدة جخّلم بخىاصن الخفىـُاث االإدلُت والاججاَاث الّاالإُت

 : جىخيذ االإىاهج الذساظيت 0-1

ا مً ؤحل جلبُت مً ؤبشص آزاس الّىالإت ِلى الخّلُم َى الععي لخىخُذ   ًُ االإىاهج الذساظُت ِاالإ

  .مخىلباث العىق الذولُت وبِذاد الىلاب للمىافعت الّاالإُت

  :الخدذًاث االإشجبطت بخىخيذ االإىاهج 

ت الثلافُت: خُث ًخم اظدبذاٌ بّن االإىاد االإدلُت بمىاد حّخمذ ِلى مىاهج   فلذان الهىٍ

  .ِاالإُت جشهض ِلى الّلىم والخىىىلىحُا

اث جخّلم بالّاداث، الخلالُذ، والترار تهمِؾ   اللُم الخللُذًت: بر ًخم بَماٌ مىلىِ

ّخبر ؤهثر "ِاالإُت
ُ
اث ح   ."الثلافي لفالح مىلىِ

، جلذم مىاهج مىخذة (IB): البرامج الخّلُمُت الذولُت، مثل هٍام البيالىسٍا الذولُت مثال 

خ    .الىوجي واللُم االإدلُتجشهض ِلى الّلىم الّاالإُت، لىنها غالبًا تهمل الخاسٍ
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 3 اللغت االإهيمىت -0-0 

ت ولغت ِاالإُت للخىاـل، مما ؤدي بلى جشاحْ   ض مياهت اللغت الؤهجلحزً الّىالإت ظاَمذ في حّضٍ

  .مياهت اللغاث االإدلُت في االإىاهج الذساظُت

  :الخدذًاث االإشجبطت بخعضيض اللغت االإهيمىت 

ّلُم اللغاث االإدلُت ًادي بلى اهلشاك بّن جأول الترار اللغىي: لّف الاَخمام بخ 

  .اللغاث بمشوس الضمً

ت الثلافُت: الىلاب الزًً لا ًخلىىن لغتهم الأم ًفلذون اللذسة ِلى فهم   لّف الهىٍ

  .زلافتهم بّمم

% مً ولاب االإذاسط الذولُت ًىاحهىن 65ؤٌهشث دساظت ؤحشتها حامّت اللاَشة ؤن و  

لُتـّىباث في الخّبحر بلغتهم   .الأم، مما ًازش ظلبًا ِلى اسجباوهم بثلافتهم اـلأ

  :الحلىٌ االإلترخت 

ض زىائُت اللغت في االإىاهج الذساظُت، بدُث ًخم جذسَغ اللغت االإدلُت حىبًا بلى حىب مْ   حّضٍ

ت   .اللغت الؤهجلحزً

  .جخفُق بشامج خاـت لحفَ الترار اللغىي  

 صشاع الهىيت الثلافيت0-3-3 

ا مْ اللُم حشجُْ اللُم   الّاالإُت مثل الفشدًت، االإىافعت، والحذازت، ًخّاسك ؤخُاهً

  .الخللُذًت التي جشجىض ِلى الخّاون، الّلاكاث الاحخماُِت، والاهخماء االإجخمعي

  :الخدذًاث االإشجبطت بصشاع الهىيت الثلافيت

ت: جشهض االإىاهج الذساظُت االإعخىخاة مً الّىالإت ِلى بِذ  اد الىلاب للّمل حغحر اللُم التربىٍ

  .في بِئاث دولُت، مما ًمّف اسجباوهم باللُم الىوىُت واالإدلُت

ه الاهخماء الىوجي: كذ ٌؽّش الىلاب بإنهم حضء مً "الّالم الىبحر" ؤهثر مً اهخمائهم   حؽىٍ

  .الإجخمّاتهم االإدلُت

ماٌ واالإىافعت كذ تهمؾ كُم امثال  ادة اِلأ لخّاون : االإىاهج التي حّخمذ ِلى مفاَُم سٍ

  .والّمل الجماعي االإخإـلت في بّن الثلافاث



برإهيــــم بــــــزإز                                 إلتحديات إلتربوية إلمعاصرة ودور إلمؤسسات إلتعليمية في موإجهتها   د. إ 

 33                                    .م0602أ كتوبر (، 60)، إلعدد (60) إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد للعلوم إمتيازمجلة 

ت االإدلُت:  الخىظْ في اظخخذام االإىاهج االإعخىسدة ؤدي بلى  الخإزحر ِلى الخلالُذ التربىٍ

غ الخللُذًت ت االإدلُت التي حّخمذ ِلى ؤظالُب الخذسَ  .بلّاف الخلالُذ التربىٍ

لُت، جم اظدبذاٌ الخّلُم مثال  الدؽاسوي الخللُذي اللائم ِلى : في بّن الذوٌ الؤفشٍ

 (2217)لافي الؽاماوي,   .الحيي والأظاوحر باالإىاهج الغشبُت التي حّخمذ ِلى الخّلُم الخللُجي

 الحلىل االإلترخت الإىاحهت جأثيراث العىالإت3 

ًجب ؤن جىاصن االإىاهج بحن اللُم الّاالإُت والخفىـُاث  :بِادة ـُاغت االإىاهج الذساظُت 

  الثلافُت.

خ الىوجي لمً االإىاهج   ت الثلافُت والخاسٍ اث جخّلم بالهىٍ مثاٌ: ًمىً بدماج مىلىِ

 الّاالإُت.

ت: ًجب ولْ ظُاظاث حشجْ ِلى اظخخذام اللغاث االإدلُت في   ض العُاظاث اللغىٍ حّضٍ

  .الخّلُم، مْ جىفحر الذِم اللاصم لخّلُم اللغاث الّاالإُت

جخفُق خفق وؤوؽىت حّلُمُت جشهض ِلى مً خلاٌ  جىُِت الىلاب باللُم الثلافُت: 

ض الاهخماء الىوجي واللُم االإدلُت   .حّضٍ

 معخلبل الخعليم في ظل العىالإت3  

ادة الخفىحر في الىٍم الخّلُمُت. ًمىً للذوٌ   ا لِإ ًـ سغم الخدذًاث الىبحرة، جىفش الّىالإت فش

ش الخّلُم االإدلي، بؽشه ؤلا ً تها ؤن حعخفُذ مً الخجاسب الّاالإُت لخىىٍ يىن رلً ِلى خعاب َىٍ

  .الثلافُت

: الىمىرج الفىلىذي في الخّلُم الزي ًذمج بحن الخلالُذ االإدلُت واالإّاًحر مثال هاجح 

 (2221)بلاه,   .الذولُت، مْ الحفاً ِلى الترهحز ِلى اللُم الثلافُت

 ضعف الخفاعل الاحخماعي بعبب اهدشاس الخعلم الؤلكترووي  .2

وان لشوسة لاظخمشاس  19-الزي اهدؽش بؽيل هبحر خلاٌ حائدت وىفُذالخّلم الؤلىترووي  

الّملُت الخّلُمُت في ٌشوف واسئت، لىىه ؤٌهش حىاهب ظلبُت ِذًذة ؤزشث ِلى الخفاِل 

الاحخماعي بحن الىلاب واالإّلمحن وبحن الىلاب بّمهم البّن. ؤدث َزٍ الخدىلاث بلى حغُحراث 

ت في وبُّت الّلاكاث الخّلُمُ شٍ   ت، مما ؤزش ِلى االإهاساث الاحخماُِت والىفعُت للمخّلمحن.حىَ

 



برإهيــــم بــــــزإز                                 إلتحديات إلتربوية إلمعاصرة ودور إلمؤسسات إلتعليمية في موإجهتها   د. إ 

 06                                    .م0602أ كتوبر (، 60)، إلعدد (60) إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد للعلوم إمتيازمجلة 

 العضلت الاحخماعيت2-1-3

خماد ِلى الخّلم الؤلىترووي بلى جللُل فشؿ الخفاِل الؤوعاوي بحن الىلاب   ؤدي اِلا

  .واالإّلمحن، مما هخج ِىه ؼّىس بالىخذة والّضلت لذي الّذًذ مً الىلاب

  :ُِتالّىامل االإعببت للّضلت الاحخما 

غُاب البِئت االإذسظُت: خُث فلذ الىلاب الأوؽىت الجماُِت والخفاِلاث الُىمُت التي  

ا مً ججشبتهم الخّلُمُت ًُ   .حؽيل حضءًا ؤظاظ

خماد اليامل ِلى الؽاؼاث: ؤدي رلً بلى جللُل الخفاِل الّاوفي والبؽشي الزي ٌّضص   اِلا

  .الؽّىس بالاهخماء

ذ في فشوعا   % مً الىلاب ؤبلغىا ًِ 72ؤٌهشث ؤن  2222ِام  مثاٌ: دساظت ؤحشٍ

م الذساس ي وكذستهم ِلى  ؼّىسَم بالّضلت ؤزىاء فترة الخّلم الؤلىترووي، مما ؤزش ِلى جدفحزَ

  .الخّلم

  :الخإزحراث االإترجبت 

ت بعبب كلت الخفاِل   لّف الّلاكاث الاحخماُِت: ؤـبذ مً الفّب بىاء ـذاكاث كىٍ

  االإباؼش.

الاهىىاء: خاـت لذي الىلاب الزًً ٌّخمذون بؽيل هبحر ِلى الخفاِل جضاًذ خالاث  

ض زلتهم بإهفعهم   .الاحخماعي في حّضٍ

 3 جشاحع االإهاساث الاحخماعيت -2-0  

الخىاـل الشكمي، الزي ٌّخمذ بؽيل ؤظاس ي ِلى الىخابت والشدود االإخخفشة، كلل مً  

  .فشؿ الحىاس االإباؼش والخفاِل الؤوعاوي

  :ك على االإهاساث الاحخماعيتجأثير رل 

 مً خلاٌ  
ً
لّف اللذسة ِلى بداسة الىلاؼاث واالإفاولاث، وهي مهاساث ًخم اهدعابها ِادة

  .الأوؽىت الففُت

جشاحْ في اللذسة ِلى كشاءة الؤؼاساث غحر اللفٍُت )مثل حّابحر الىحه وهبرة الفىث( بعبب  

  .غُاب الخىاـل وحهًا لىحه
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% مً الىلاب الزًً اِخمذوا 55وحذ ؤن  2221حامّت َاسفاسد ِام دساظت: بدث ؤحشجه  

باليامل ِلى الخّلُم الؤلىترووي ٌّاهىن مً ـّىبت في الخّبحر ًِ آسائهم بىلىح ؤزىاء الىلاؼاث 

  & TacuHârșan, 2021)  (Butnaru, Haller, Dragolea, Anichiti .الجماُِت

  :الحلىل االإمكىت 

ض الأوؽىت الخفاِلُت في الخّلُم الؤلىترووي، مثل الّمل الجماعي ِبر الؤهترهذ    .حّضٍ

  .جىٍُم للاءاث افترالُت جداوي الخفاِل االإباؼش 

  المغىه الىفعُت  

خماد الىلي ِلى الخّلُم الشكمي ؤدي بلى ٌهىس مؽىلاث هفعُت ِذًذة بحن الىلاب    .اِلا

  :ؤظباب المغىه الىفعُت 

لذِم االإباؼش: خُث ًجذ الىلاب ـّىبت في ولب االإعاِذة مً االإّلمحن ِىذما غُاب ا 

  .ًىاحهىن مؽىلاث ؤوادًمُت ؤو شخفُت

ا  
ً
اك لت ؤمام الؽاؼاث، مما ٌعبب بسَ الاهففاٌ ًِ الىاكْ: ًلض ي الىلاب ظاِاث وىٍ

ا ًُ لل ا وِ ًُ   .هفع

الُىمُت ؤدي بلى ؼّىس  اوّذام الشوجحن الىبُعي: غُاب الاهخلاٌ بلى االإذسظت والأوؽىت 

  .بالشجابت

ش ـادس ًِ مىٍمت الصحت الّاالإُت ِام    % مً الىلاب 42ؤؼاس بلى ؤن  2221مثاٌ: جلشٍ

الزًً اِخمذوا ِلى الخّلم الؤلىترووي ٌّاهىن مً الخىجش والللم بعبب الّضلت واوّذام الخفاِل 

  .الىبُعي

  :اوعكاظاث رلك على الأداء الخعليمي 

  .افُّت للخّلماهخفاك الذ 

ادة مّذلاث الدعشب الذساس ي في بّن االإىاوم.      صٍ

 3 جأثير الخعلم الؤلكترووي على الخفاعل بين االإعلم والطالب .2

ا في حشجُْ الىلاب والخفاِل   ًٍ في بِئت الخّلُم الخللُذي، وان االإّلم ًلّب دوسًا مدىس

خللُل دوس االإّلم لمدذودًا، ما ؤدي  ومْ الخّلُم الؤلىترووي، ؤـبذ الخفاِل  .مّهم بؽيل مباؼش

  .همشؼذ وداِم هفس ي
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% مً الىلاب ؼّشوا بإن ِلاكتهم بمّلميهم 32حامّت والُفىسهُا ؤؼاس بلى ؤن  هبدث ؤحشج 

  .ؤـبدذ "غحر شخفُت" خلاٌ فترة الخّلُم الؤلىترووي

   الحلىل االإلترخت الإعالجت ضعف الخفاعل الاحخماعي2-1-3 

  :جصميم بيئاث الخعلم الؤلكترووي ئعادة .1

ض الخفاِل مً خلاٌ محزاث مثل االإدادزاث االإباؼشة  ًجب ؤن جشهض االإىفاث ِلى حّضٍ

  والأوؽىت الجماُِت.

  :(Blended Learning)دمج الخعليم االإذمج .0

الجمْ بحن الخّلُم الخللُذي والؤلىترووي لخىفحر بِئت حّلُمُت مخىاصهت ججمْ بحن  ًمىً

  .الخفاِل الشخص ي والخىىىلىحُا

   :حشجيع الأوشطت اللاصفيت الافتراضيت .3

ض الخفاِل بحن الىلاب. ْ حماُِت ِبر الؤهترهذ لخّضٍ    جىٍُم معابلاث ومؽاسَ

  . ب واالإّلمحنجخفُق وكذ مدذد للىلاؼاث االإفخىخت بحن الىلا 

  :جلذًم الذعم الىفس ي .2

  .بوؽاء مشاهض دِم افترالُت للىلاب الزًً ٌّاهىن مً الخىجش والللم 

ت دوسٍت الإعاِذة الىلاب ِلى الخإكلم مْ بِئت الخّلم الجذًذة    .جىفحر حلعاث اظدؽاسٍ

  معخلبل الخفاعل الاحخماعي في ظل الخعلم الؤلكترووي -2-0 

ل َزٍ الّلباث بلى فشؿ  سغم الخدذًاث التي  فشلها الخّلُم الؤلىترووي، ًمىً جدىٍ

لخىىٍش مهاساث حذًذة لذي الىلاب، مثل اللذسة ِلى الّمل في بِئاث افترالُت. مً خلاٌ 

اِخماد همارج حّلُمُت جذمج بحن الخىىىلىحُا والخفاِل الشخص ي، ًمىً الخغلب ِلى الآزاس 

  2022) )خفاحت, وظالم,  .العلبُت وجدلُم حّلُم مخىاصن وؼامل

   دوس االإإظعاث الخعليميت في مىاحهت الخدذًاث )جدليل مىظع(:اللضيت الثاهيت 

  جطىيش االإىاهج الذساظيت لخكىن شاملت ومشهت )جىظع وجدليل أكادًمي( -1

ّت في الّالم   االإىاهج الذساظُت هي الّمىد الفلشي للّملُت الخّلُمُت، ومْ الخدىلاث العشَ

الحذًث، ؤـبدذ الحاحت ملحت لخدذًث َزٍ االإىاهج بما ًدىاظب مْ الخدذًاث والفشؿ 
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ش مىاهج مشهت وؼاملت جدلم الخىاصن بحن االإهاساث  الجذًذة. االإاظعاث الخّلُمُت مىالبت بخىىٍ

   لُم الخللُذًت.الحذًثت وال

 ئدماج الخكىىلىحيا في االإىاهج الذساظيت3 -1-1

جىىس الخىىىلىحُا غحر مً وبُّت الخّلُم وؤدواجه، مما ًخىلب جممحن مهاساث اظخخذام  

  .الأدواث الشكمُت لمً االإىاهج الذساظُت لخإَُل الىلاب الإخىلباث ظىق الّمل الحذًث

  :أهميت ئدماج الخكىىلىحيا -1-1-1 

ىىاعي، البرمجت، وجدلُل بِ  ذاد الىلاب الإهً االإعخلبل التي حّخمذ ِلى الزواء اـلا

  .البُاهاث

ض الخفىحر الىلذي وخل االإؽىلاث مً خلاٌ اظخخذام الخىبُلاث الشكمُت    .حّضٍ

ت مثال  ىىاعي، البرمجت، والشوبىجاث في االإذاسط الثاهىٍ : بدخاٌ ملشساث ًِ الزواء اـلا

  .جشبت العىغافىسٍت التي حّلذ البرمجت حضءًا مً االإىاهج الأظاظُتهما َى الحاٌ في الخ

  :الخدذًاث االإشجبطت بادماج الخكىىلىحيا -1-1-0 

ت لخىفحر الأدواث الشكمُت    .الحاحت بلى بيُت جدخُت كىٍ

ب االإّلمحن ِلى جىٌُف الخىىىلىحُا بفّالُت    .جذسٍ

  ئثشاء االإىاهج بالليم الثلافيت والىطىيت3 -0  

ت الثلافُت للىلاب   ض الهىٍ في ٌل جإزحر الّىالإت، ؤـبدذ االإىاهج بداحت بلى الترهحز ِلى حّضٍ

  .مً خلاٌ مىاد حّىغ الترار الثلافي واللُم الىوىُت

  :أهميت الليم الثلافيت في االإىاهج -0-1 

خ االإدلي والأدب الىوجي    .حّمُم الؽّىس بالاهخماء لذي الىلاب مً خلاٌ دساظت الخاسٍ

  .مىاحهت اللُم الّاالإُت التي كذ جخّاسك مْ الخفىـُاث الثلافُت االإدلُت 

خ والأدب الُاباهُحن بلى حاهب مثال  غ الخاسٍ : االإىاهج الُاباهُت التي جشهض بؽيل هبحر ِلى جذسَ

  .الّلىم الحذًثت

  :الحلىل االإلترخت 

ض فهم الىلاب  ُاث الثلافُت مْ جممحن دساظاث ملاسهت بحن الثلافاث لخّضٍ للخفىـ

  الاهفخاح ِلى الّالم.
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ىس،   .جىٍُم ؤوؽىت مذسظُت جدخفي باالإىاظباث الىوىُت والترار االإدلي   (2223)صَ

  حعضيض الخعليم العملي3-3 

ؤٌهشث الذساظاث ؤن الخّلُم الّملي الزي ًىمي االإهاساث الحُاجُت واللُادًت لذي الىلاب 

  .ذاد حُل كادس ِلى مىاحهت جدذًاث االإعخلبلَى ؤخذ الّىاـش الأظاظُت في بِ

  :فىائذ الخعليم العملي -3-1 

ت والخىبُم الّملي، مما ٌّضص مً فهم الىلاب للمىاد الذساظُت    .ًشبي بحن الىٍشٍ

  .ٌعاِذ الىلاب ِلى جىىٍش مهاساث مثل اللُادة، الّمل الجماعي، وخل االإؽىلاث 

ْ الجماُِت : في فىلىذا، ًشهض الىٍام الخّلمثال  ُمي ِلى الأوؽىت الخفاِلُت مثل االإؽاسَ

  .والخّلم اللائم ِلى الخجاسب

  :الحلىل االإلترخت 

ْ ِملُت في ول مادة دساظُت    .بدماج مؽاسَ

حشجُْ الىلاب ِلى االإؽاسهت في مبادساث جىىُِت وؤوؽىت خاسج االإنهاج حّضص مً مهاساتهم  

  .الحُاجُت

 يا بشكل ئًجابي )جىظع وجدليل أكادًمي(حعضيض اظخخذام الخكىىلىح -2 

اظخخذام الخىىىلىحُا في الخّلُم لا ًلخفش ِلى مجشد جىفحر الأدواث، بل ًخىلب  

مخياملت جشهض ِلى اظخغلاٌ بمياهاتها الؤًجابُت لخدعحن حىدة الخّلُم وحّله ؤهثر  اظتراجُجُت

 
ً

 وجفاِلا
ً

   .ؼمىلا

  جىفير البييت الخدخيت الشكميت3 -2-1

البيُت الخدخُت هي ؤظاط ؤي مداولت لإدماج الخىىىلىحُا في الخّلُم، وجخمثل في جإمحن  

ت في حمُْ االإاظعاث الخّلُمُت   .الأحهضة الشكمُت وؼبياث الؤهترهذ اللىٍ

  :أهميت البييت الخدخيت الشكميت 

فُت  ت والشٍ   .جللُل الفجىة الشكمُت بحن االإىاوم الحمشٍ

تلمان وـىٌ حمُْ الىلاب     .بلى مىاسد حّلُمُت مدعاوٍ

ل ؼشاء مثال  : االإبادساث الحيىمُت مثل مؽشوُ "الخّلُم للجمُْ" الزي ؤولم في الهىذ لخمىٍ

 (. 2224بً مباسن،  & ,, الشمثي )الفّحري, مؽاسي   .ؤحهضة لىخُت للىلاب في االإىاوم الىائُت
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  :الخدذًاث 

  .جيلفت جىفحر الأحهضة وؼبياث الؤهترهذ 

  .ـُاهت االإّذاث في االإىاوم الىائُتـّىبت  

  :الحلىل االإلترخت 

ل الخىىىلىحُا الخّلُمُت    .بوؽاء ؼشاواث بحن اللىاِحن الّام والخاؿ لخمىٍ

  .بوؽاء مشاهض حّلُمُت مجخمُّت في االإىاوم الىائُت جىفش الىـىٌ بلى الخىىىلىحُا 

 3 جذسيب االإعلمين على اظخخذام الخكىىلىحيا -2-0 

مىن َم الّىفش الأظاس ي في هجاح ؤي بظتراجُجُت حّلُمُت حّخمذ ِلى الخىىىلىحُا، االإّل 

بُت مخخففت لخإَُلهم لاظخخذام الأدواث الشكمُت بؽيل فّاٌ جب جىفحر دوساث جذسٍ   .وٍ

  :فىائذ جذسيب االإعلمين 

ض كذسة االإّلمحن ِلى جفمُم دسوط جفاِلُت ججمْ بحن الخىىىلىحُا واالإدخىي   حّضٍ

  .ُميالخّل

  .جدعحن جىاـلهم مْ الىلاب مً خلاٌ االإىفاث الشكمُت 

ب حمُْ مّلمي االإذاسط ِلى مثال  : ججشبت وىسٍا الجىىبُت التي ولّذ خىت ووىُت لخذسٍ

  .اظخخذام الخىىىلىحُا الحذًثت، مما ظاِذ ِلى جدعحن حىدة الخّلُم

  :الخدذًاث 

  ٌ بُت االإخخففت في بّن الذو   .هلق البرامج الخذسٍ

م للمهاساث الخلىُت    .ملاومت بّن االإّلمحن للخغُحر بعبب افخلاسَ

  :الحلىل االإلترخت  

بُت    .جىفحر خىافض مالُت وحشجُُّت للمّلمحن الزًً ٌؽاسوىن في البرامج الخذسٍ

    .جلذًم دِم جلجي معخمش للمّلمحن ؤزىاء اظخخذامهم للخىىىلىحُا 

 3 لىحيا بين الطلابحشجيع الاظخخذام الؤًجابي للخكىى  -2-3

ُت الىلاب بإَمُت اظخخذام الخىىىلىحُا   ب، ًجب جىِ بلى حاهب جىفحر الأدواث والخذسٍ

  .بىشق مفُذة ومثمشة
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  :أهميت الخىعيت الطلابيت 

  .مىْ بظاءة اظخخذام الأدواث الشكمُت 

ض الخفىحر الىلذي لذي الىلاب ِىذ اظخخذامهم للمفادس الشكمُت   .حّضٍ

ُت الىلاب مثال  : مبادسة "الخّلم الزوي" في الؤماساث الّشبُت االإخدذة التي سهضث ِلى جىِ

ض الؤبذاُ والابخياس   .باظخخذام الخىىىلىحُا لخّضٍ

  :الحلىل االإلترخت 

  .بدخاٌ مىاد دساظُت جشهض ِلى ؤخلاكُاث اظخخذام الخىىىلىحُا 

ْ جلىُت حّضص مً     .مهاساتهم الشكمُتحشجُْ الىلاب ِلى االإؽاسهت في مؽاسَ

  الخكىىلىحيا كأداة للخغيير  

مْ الاظخخذام الصحُذ، ًمىً للخىىىلىحُا ؤن جفبذ ؤداة لخىظُْ آفاق الخّلُم وجلذًم  

ججاسب حّلُمُت مبخىشة وؼاملت. ومْ رلً، ًخىلب َزا الاظخخذام مىهجُت ؼاملت حؽمل البيُت 

ب االإّلمحن، والخىُِت الىلابُت لمم   .ان جدلُم الىخائج االإشحىةالخدخُت، جذسٍ

  ئعذاد وجذسيب االإعلمين للخعامل مع الخدىلاث الجذًذة )جىظع وجدليل أكادًمي( -0

ّت في مجالاث الخىىىلىحُا، والابخياس، ووشق الخّلُم جخىلب مً االإّلمحن   الخغحراث العشَ

ش مهاساتهم باظخمشاس، لُفبدىا ؤهثر اظخّذادًا الإىاحهت الخدذًاث التي  جفشلها َزٍ جىىٍ

  .الخدىلاث

  التركيز على الخعلم االإعخمش -1 

  :أهميت الخعلم االإعخمش للمعلمين 

ت    .ٌعاِذ االإّلمحن ِلى مىاهبت ؤخذر الأظالُب الخّلُمُت والتربىٍ

  .ٌّضص مً كذستهم ِلى اظخخذام الخىىىلىحُا بفّالُت في الففىٌ الذساظُت 

 

  :طشق حشجيع الخعلم االإعخمش 

بُت مخىشسة تهذف بلى جدعحن مهاساث االإّلمحن في االإجالاث الخلىُت   جىٍُم بشامج جذسٍ

ت   .والتربىٍ

بُت    .جىفحر مىفاث بلىتروهُت جدخىي ِلى مىاسد حّلُمُت ودوساث جذسٍ
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ب معخمش ٌؽمل اظخخذام ؤخذر الخلىُاث  مثال3  في فىلىذا، ًدفل االإّلمىن ِلى جذسٍ

  .وؤظالُب الخّلُم الخفاِلي

  حعضيض دوس االإعلم كمىحه وميعش للخعلم -0 

لم ٌّذ دوس االإّلم ملخفشًا ِلى جلذًم االإّلىماث فلي، بل ؤـبذ االإّلم مِعشًا للخّلم  

ش مهاساث الخفىحر الىلذي والّمل الجماعي   .ومىحهًا للىلاب لخىىٍ

  :دوس االإعلم كمىحه 

  .همحشجُْ الىلاب ِلى وشح الأظئلت واظخىؽاف الؤحاباث بإهفع 

ض الخفىحر الىلذي مً خلاٌ اظخخذام ؤوؽىت حّلُمُت حّخمذ ِلى االإىاكؽت وجدلُل   حّضٍ

  .اللماًا

  :جىميت مهاساث االإعلم في الخىحيه 

ب االإّلمحن ِلى جلىُاث الخفاِل الؤًجابي مْ الىلاب    .جذسٍ

غ الحذًثت، مثل الخّلم اللائم ِلى االإؽشوِاث   والخّلم بِذادَم لاظخخذام وشق الخذسَ

  .الخّاووي

ب االإّلمحن ِلى جىبُم اظتراجُجُاث الخّلم االإخمدىسة خىٌ مثال  : في هىذا، ًخم جذسٍ

  .الىالب لدشجُْ الخفىحر الىلذي والؤبذاُ

  جىفير الذعم الىفس ي والاحخماعي للمعلمين -3  

  :أهميت الذعم الىفس ي والاحخماعي 

ّت وجللُل المغىه الىاججت ًِ ٌعاِذ االإّلمحن ِلى الخىُف مْ الخغحراث الع شَ

  .الخدذًاث الجذًذة

  .ٌعاَم في جدعحن حىدة ؤدائهم داخل الففل الذساس ي 

  :الحلىل االإلترخت 

ت داخل االإذاسط لخلذًم الذِم الىفس ي للمّلمحن    .بوؽاء مشاهض اظدؽاسٍ

وسػ ِمل حّضص مً الشوابي الاحخماُِت بحن االإّلمحن وحعاِذَم ِلى جبادٌ  جىٍُم 

 ( & Crisan, 2019).   Faulkner, Kenny, Campbell الخبراث

  اظخخذام الخكىىلىحيا في جذسيب االإعلمين -2 
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ب    :فىائذ الخىىىلىحُا في الخذسٍ

بُت ِبر الؤهترهذ جدُذ للمّلمحن الخّلم في     .ؤوكاث مشهتجىفحر دوساث جذسٍ

غ في بِئاث افترالُت    .اظخخذام جلىُاث االإداواة لخمىحن االإّلمحن مً ججشبت وشق الخذسَ

التي جلذم دوساث حّلُمُت ِبر الؤهترهذ  ”EdTech Teacher" مثاٌ: مبادساث مثل مىفت 

  .مخففت للمّلمحن في حمُْ ؤهداء الّالم

  لذوسهم في حعليم الليم الثلافيت والتربيت الشاملت ئعذاد االإعلمين -0 

  :حعضيض التربيت الشاملت 

ض اللُم الثلافُت والاحخماُِت مً خلاٌ االإىاهج الذساظُت  ب االإّلمحن ِلى هُفُت حّضٍ   .جذسٍ

بِذادَم لخىحُه الىلاب هدى بىاء شخفُت مخياملت ججمْ بحن االإهاساث الّلمُت واللُم  

  .الأخلاكُت

  :يت التربيت الشاملت في مىاحهت الخدىلاث الجذًذةأهم 

تهم الثلافُت    .جمىحن الىلاب مً الخفاِل بىعي مْ اللماًا الّاالإُت مْ الحفاً ِلى َىٍ

  ٌ ض بِئت حّلُمُت جذِم الخىىُ والؽمى   .حّضٍ

ا لممان هجاح االإاظعاث  بِذاد بن  ًُ ا ؤظاظ
ً
ب االإّلمحن بؽيل حُذ ٌّذ ؼشو وجذسٍ

ب  الخّلُمُت في الخّامل مْ الخدىلاث الجذًذة. ًخىلب رلً اظتراجُجُاث مخياملت حؽمل الخذسٍ

ض دوسَم همىحهحن، جلذًم الذِم الىفس ي والاحخماعي، واظخخذام الخىىىلىحُا  االإعخمش، حّضٍ

  هإداة حّلُمُت فّالت

  3 الخكامل بين الأطشاف االإخخلفت )جدليل مىظع(يت الثالثتاللض

 3 دوس الأظشة واالإجخمع في دعم العمليت الخعليميت -1 

الخّلُم ِملُت مجخمُّت جخىلب جمافش حهىد حمُْ الأوشاف راث الّلاكت، بما في رلً 

ٍت االإّاـشة دون الأظشة واالإجخمْ. االإاظعاث الخّلُمُت وخذَا لا ًمىنها مىاحهت الخدذًاث التربى 

  .دِم فّاٌ ومعخمش مً َزٍ الأوشاف

  مً خلاٌ: حعضيض دوس الأظشة 
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ًجب ؤن جىخشه الأظشة في مخابّت الأداء الذساس ي للأبىاء بؽيل  :االإخابعت االإعخمشة للأبىاء- 

ًىمي، بما ٌؽمل خمىس الاحخماِاث االإذسظُت، الؤؼشاف ِلى الىاحباث االإجزلُت، وحشجُْ الأبىاء 

  .جدلُم ؤَذافهم الخّلُمُتِلى 

دوس الأظشة لا ًلخفش ِلى االإخابّت فلي، بل ٌؽمل خلم بِئت :جىفير بيئت حعليميت مدفضة -

مجزلُت حشجْ ِلى الخدفُل الّلمي. ًمىً ؤن ًخم رلً مً خلاٌ جخفُق ميان للذساظت، 

  .الخىىىلىحُت ءاثالؤلها جىفحر الىخب واالإفادس الخّلُمُت، وجىٍُم&<<<< وكذ الأبىاء بُّذًا ًِ

ًجب ؤن جيىن الأظشة ِلى دساًت بىُفُت :الخىعيت بالاظخخذام الؤًجابي للخكىىلىحيا- 

اظخخذام الخىىىلىحُا بؽيل بًجابي الإىْ الاظخخذام االإفشه للأحهضة الشكمُت وما ًترجب ِلُه مً 

 (2222)سوحي،   .ؤلشاس احخماُِت وهفعُت

  :ؤمثلت ِملُت 

ت في االإذاسط لخىحُه ؤولُاء الأمىس خىٌ ؤَمُت بؼشاههم في الخّلم جىٍُم بشامج جىُِت ؤ  ظشٍ

  .الؤلىترووي ومخابّت ؤبىائهم

ض   مبادساث مثل "حّلُم الأظشة" التي جلذم حلعاث جثلُفُت لأولُاء الأمىس خىٌ هُفُت حّضٍ

 ٌ   .الخدفُل الأوادًمي للأبىاء داخل االإجز

  مً خلاٌ::دوس االإجخمع االإدلي 

الُت، والفىُت التي ًىٍمها االإجخمْ  :وشطت االإجخمعيتحشجيع الأ - الأوؽىت الثلافُت، الشٍ

ت ِلاكاتهم الاحخماُِت ض الخفاِل الاحخماعي للىلاب وجلىٍ   .االإدلي حعهم في حّضٍ

فُت، جلّب دوسًا مهمًا  :جىفير االإىاسد الخعليميت - االإجخمّاث االإدلُت، خاـت في االإىاوم الشٍ

تي كذ جيىن غحر مخاخت في االإذاسط، مثل االإىخباث االإخىللت، ؤو جىفحر الؤهترهذ ِبر في جىفحر االإىاسد ال

  ؼشاواث مدلُت.

  :ؤمثلت ِملُت  

ُت، مثل جىفحر   دِم االإجخمّاث االإدلُت للماظعاث الخّلُمُت مً خلاٌ مبادساث جىىِ

  .وظائل هلل للىلاب في االإىاوم الىائُت

ض الخفاِل   جىٍُم مهشحاهاث حّلُمُت ججمْ بحن الأوؽىت الترفيهُت والخثلُفُت بهذف حّضٍ

  .بحن االإذاسط واالإجخمْ
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  الششاكت بين اللطاعين العام والخاص-0  

  :أهميت الششاكت 

ا لخدلُم الخىىٍش االإىلىب في ؤهٍمت   الخّاون بحن اللىاِحن الّام والخاؿ ؤـبذ لشوسًٍ

لخاؿ كادس ِلى جلذًم دِم مالي وجلجي ًلبي اخخُاحاث االإاظعاث الخّلُمُت، الخّلُم. اللىاُ ا

  .خاـت في ٌل مدذودًت االإىاسد الحيىمُت

  :مبادساث هاجحت 

بذِم مً الؽشواث الىبري، ًمىً بوؽاء :ئوشاء مشاكض حعليميت مضودة بالخكىىلىحيا- 

الخّلم، مثل جىفحر لىخاث رهُت، ؤحهضة مشاهض حّلُمُت حّخمذ ِلى جلىُاث خذًثت لخدعحن ججشبت 

 (2224)الشفُذة، اللدىاوي،   .خاظىب، وبشمجُاث حّلُمُت مخىىسة

بُت جشهض :سعاًت بشامج جذسيب االإعلمين-   لبرامج جذسٍ
ً

لا اللىاُ الخاؿ ًمىً ؤن ًلذم جمىٍ

س ي   .ِلى جىىٍش مهاساث االإّلمحن في اظخخذام الخىىىلىحُا وجدعحن ؤدائهم الخذسَ

 :لت عمليتأمث 

التي جلذم ؤدواث حّلُمُت سكمُت مِعىسة الخيلفت للمذاسط،  Google for Education مبادسة 

  .مما ٌعاِذ ِلى ظذ الفجىة الشكمُت

ب االإّلمحن ِلى اظخخذام بشامج  Microsoft Education بشهامج  الزي ًذِم جذسٍ

  .ظُتلخدعحن بداسة الففىٌ الذسا  Office 365و  Microsoft Teamsمثل

  :حعضيض الششاكت البدثيت  

ًمىً لللىاُ الخاؿ االإعاَمت في دِم الذساظاث الأوادًمُت  :جمىيل الأبداث التربىيت- 

التي حّالج كماًا ملحت في الخّلُم، مثل الّضلت الشكمُت، جإزحر الخىىىلىحُا ِلى الخدفُل 

  .الخدخُت الذساس ي، ولّف البيُت

الخّاون بحن الجامّاث والؽشواث الىبري لخىىٍش خلىٌ  :ئطلاق مشاسيع بدثيت مشتركت -

  .جلىُت حّلُمُت مبخىشة

  :ؤمثلت ِملُت  

ىىاعي في جدعحن  IBM Watson Education مبادساث مثل  التي جذِم ؤبدار الزواء اـلا

غ وجدلُل بُاهاث الىلاب لخىفحر ججاسب حّلُمُت مخففت   .وشق الخذسَ
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ْ مؽترهت بحن الجامّاث االإ  دلُت والؽشواث الخاـت لخىىٍش جىبُلاث حّلُمُت مؽاسَ

 (2224)وخُذ،  جىاظب البِئاث االإدلُت.

  :خلاصت 

الخيامل بحن الأوشاف االإخخلفت، بما في رلً الأظشة، االإجخمْ االإدلي، واللىاُ الخاؿ،  

ٌؽيل ؤظاظًا لخدلُم حّلُم ؼامل ومعخذام. ًجب ؤن حّمل االإاظعاث الخّلُمُت ِلى بىاء 

ً الخّاون مْ َزٍ الأوشاف لممان جدلُم ؤَذافها في جدعحن حىدة الخّلُم ومىاحهت حعىس م

ت االإّاـشة   .الخدذًاث التربىٍ

  الخاجمت والخىصياث3 

ت التي ٌؽهذَا الّالم، جىاحه الأهٍمت الخّلُمُت جدذًاث مّلذة   في ٌل الخغحراث الجزسٍ

ت، بذءًا مً الخىىىلى  ا ِلى الخّلُم الخللُذي، جمغ حمُْ حىاهب الّملُت التربىٍ حُا وجإزحرَ

 بلى الّىالإت ولّف الخفاِل الاحخماعي. ًٍل دوس االإاظعاث الخّلُمُت خاظمًا في بًجاد 
ً

ىلا وـ

ض الخىىىلىحُا بؽيل بًجابي، والّمل  خلىٌ مبخىشة لهزٍ االإؽىلاث مً خلاٌ جىىٍش االإىاهج، حّضٍ

لُه    جىص ي الذساظت بما ًلي:االإؽترن مْ الأظشة واالإجخمْ واللىاُ الخاؿ، وِ

جىاهب الخدىلاث الّاالإُت وجدُذ للماظعاث الخّلُمُت جدذًث  جبجي ظُاظاث حّلُمُت مشهت .1

  .مىاهجها وؤدواتها

مً خلاٌ جدعحن البيُت الخدخُت وجىفحر الأحهضة الشكمُت   :الاظدثماس في الخّلُم الشكمي .2

   .لجمُْ الىلاب واالإّلمحن

ض اللُم الثلافُت  .3 بدماحها بؽيل ؤهبر في االإىاهج الخّلُمُت الإىاحهت جإزحر  :والىوىُتحّضٍ

   .الّىالإت

ت االإّاـشة واكتراح خلىٌ  :بوؽاء مشاهض بدثُت مخخففت .4 دساظت وجدلُل الخدذًاث التربىٍ

   .ِملُت معخذامت

ض دوس الأظشة واالإجخمْ .5 بؼشاههما بفّالُت في الّملُت الخّلُمُت مً خلاٌ بشامج  :حّضٍ

ت  ىٍ   .وؼشاواث مبخىشةجىِ
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 االإعخمذة3 االإشاحع 

الهىيت الثلافيت وجأثيرها على العلاكاث الصيىيت الأفشيليت. *مجلت (. 2221بلاه, ػ. ف. م. )

 https://journals.ekb.eg/article_151951.htmlالعياظت والاكخصاد

. مجلت الخدىل الشكميمعخلبل الاعلام التربىي في ظل (. 2222بً واـل الحاصمي, م., & مباسن. )

ُت,    .1247-1217(, 67)2222بدىر التربُت الىىِ

ججشبت الخعليم الؤلكترووي للعم دساظاث  .(2022) .خفاحت شحاجت, ؤ. م., ظالم, ن. م. ب

 ,…qscience.com Journal of Information .االإعلىماث بجامعت العلطان كابىط في ظل حائدت كىسوها

*3*(1). https://www.qscience.com/content/journals/10.5339/jist.2022.3 

واكع الخعليم عً بعذ فى االإذاسط الأظاظيت فى مىطلت (. 2222َىاء سوحى. )& ,.داود, ٌ. س

  .68-11(, 134)29. معخلبل التربُت الّشبُت, الخالذًت فى ظل حائدت كىسوها مً وحهت هظش االإعلمين

دوس حامعت االإلك خالذ في جدفيز الابخكاس (. 2224الآخشون. )& ,.الشفُذة, م., اللدىاوي, ط. ُ. ُ

. مجلت ولُت الجزسي في الخعليم الؤلكترووي لخدليم الاظخذامت مً وحهت هظش أعضاء هيئت الخذسيغ

 https://journals.ekb.eg/article_347106.html .التربُت

أثش الخذسيب االإعدىذ ئلى الخعليم االإذمج في جىميت (. 2222سخاب ِبذ الله. )& ,.ُ. االشمُذ, س.  

. جکىىلىحُا الاججاه هدى الخعلم الؤلكترووي لذي معلماث االإشخلت الثاهىيت باالإملكت العشبيت الععىدًت

  .352-325(, 1)52التربُت دساظاث وبدىر, 

جطىيش االإهاساث الليادًت (. 2224بً مباسن. )ظّذ & ,, الشمثي الفّحري, م. م., مؽاِل مؽاسي 

ت والىفعُت,  )جصىس ملترح(  الإذًشاث االإذاسط في ضىء الخعليم عً بعذ . االإجلت الّشبُت للّلىم التربىٍ

8(38 ,)679-732.  

دوس كليت التربيت بجامعت طيبت في مىاحهت الخدذًاث العلبيت للعىالإت (. 2217لافي الؽاماوي, ط. )

 Retrievedfrom .*[Issue number if available]* ,*جلت ولُت التربُت )ؤظُىه(. *مالثلافيت

https://journals.ekb.eg/article_106248.html 

ىس. )& ,.مدمذ بً زىاب الّخُبي, ص أثش بيئت حعلم ئلكتروهيت كائمت على جصميم الأوشطت (. 2223صَ

. مجلت کلُت التربُت ضيض االإىاطىت الشكميتالخعليميت في جىميت مهاساث معلماث الحاظب الآلي في حع

  .132-128(, 1.2)39)ؤظُىه(, 

سؤيت معخلبليت لخلبيت الطلب الاحخماعي على الخعليم الجامعي (. 2224وخُذ حشحغ ـالح. )

  .112-1(, 6.2)42. مجلت کلُت التربُت )ؤظُىه(, بمصش على ضىء بعض الىمارج العاالإيت
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 معخخلص الذساظت:

تهضؾ هظه الضعاؾت بلى الىشف عً مضي اعجباؽ  العىف االإضعس ي  بخلضًغ الظاث " االإضعس ي،  

"، هما تهضؾ بلى الىشف عً مضي اعجباؽ العىف االإضعس ي بالعىف لضي الأؾغة ووؾائل العائلي،الظاحي

الؤعلام والبِئت االإضعؾُت. اؾخسضمذ الضعاؾت االإىهج الىضـي الخدلُلي مؿخعُىت  باؾدباهت العىف 

االإضعس ي مً بعضاص الباخثت بلى حاهب ملُاؽ جلضًغ الظاث بعضاص الضهخىع مدمض الأمحن مطؿـى  

( جلمُظ وجلمُظه مً جلامُظ 051ؤصاحي الضعاؾت مىحه للخلامُظ، جيىهذ عُىت الضعاؾت مً ) بىضـهما

لت كطضًت وممً ًطىـىن في ؿئت الخلامُظ  الحللت الثاهُت والثالثت بمغخلت الأؾاؽ، جم ازخُاعهم بؿغٍ

مُظ ( جل001(جلمُظ وجلمُظه وبىخضة خىخىب )01الظًً ًماعؾىن العىف االإضعس ي بىخضة مضوي وؾـ )

جىضلذ الضعاؾت بلى وحىص  اعجباؽ بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الؤعلام  وجلمُظه، وبعض جدلُل الىخائج 

(،وحىص اعجباؽ بحن جلضًغ الظاث االإضعس ي الؿلبي 1.201( واهدغاؾ معُاعي )2.02صوع بىؾـ خؿابي )

هحز على صوع الأؾغة (.جىص ي الباخثت بالتر 1.682( واهدغاؾ معُاعي )2.02والعىف االإضعس ي  بمخىؾـ )

ض مً الؤعشاصاث للأؾغ بإن العىف لضيها ًازغ في ؾلىن  باليؿبت للخلمُظ لخسـُف العىف مً زلاٌ االإؼٍ

ىلله بلى االإضعؾت، مخابعت الأبىاء ومغاكبتهم ؿُما ٌشاهضون على وؾائل الؤعلام والاجطاٌ  الخلمُظ وٍ

. وجىعُتهم على ازخُاع ما ًمىً ؤن ٌشاهض لتركُت الؿلىن و 
ً
جلترح البعض عً ما ًازغ على الؿلىن ؾلبا

ت والؤصاعة  الباخثت بحغاء صعاؾاث على الخلامُظ الظًً ًماعؾىن العىف االإضعس ي في العىامل الأؾغٍ

ض مً العىامل االإاصًت بلى العىف االإضعس ي.  االإضعؾُت الإعغؿت االإؼٍ

 العىف؛ العىف االإضعس ي؛ الظاث؛ جلضًغ الظاث. الكلماث المفخاحيت:

Abstract 

      This study aims to reveal the extent of school violence related to “school, 

family, and self” self-esteem. It also aims to reveal the extent of school 

violence related to violence in the family, the media and the school 

mailto:zobahlab7@gmail.com
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environment. The study used the descriptive and analytical method using the 

school violence questionnaire prepared by the researcher in addition to the 

self-esteem scale prepared by Dr. Muhammad Al-Amin Mustafa as the two 

tools of the study directed to the students. They are classified in the category 

of pupils who practice school violence as a civilian unit among (40) male and 

female students, and in the unit of Hantoub (110) male and female students, 

The sample of the study consisted of (150) pupils and his pupils from the 

second and third cycle pupils in the basic phase, who were deliberately chosen 

and who were classified in the category of pupils who practice school 

violence in a civilian unit in the middle of (40) pupils and his pupil and 

Hantoub unit (110) pupils and after analyzing the results. The study indicates 

that there is a correlation between school violence and the media, with a mean 

(2.42) and a standard deviation (0.210), There is a correlation between 

negative school self-esteem and school violence with an average of (2.13) and 

a standard deviation (0.682). The researcher recommends focusing on the role 

of the family for the student to reduce violence through more instructions to 

families that violence affects the behavior of the student and transfers it to the 

school. They watch the media and communication and educate them to choose 

what can be seen to promote the behavior and to avoid what affects the 

behavior negatively. The researcher suggests conducting studies on pupils 

who practice school violence in the family and school administration factors, 

to find out more factors leading to school violence. 

Keywords: violence; school violence; self; self-esteem. 

  ملذمت:

بن جلضًغ الظاث والشعىع به مً ؤهم الخبراث الؿُيىلىحُت للإوؿان، ؿلإوؿان هى مغهؼ عاالإه    

ً، والؤوؿان ٌؼحر ؤهماؽ ؾلىهه بطىعة همىطحُت ولما اهخلل  ًغي طاجه همىغىع ملُم مً الآزغٍ

 بلى صوع مسخلف.

دطل عليها ًيىّن الؿـل مـهىمه عً طاجه مً زلاٌ مجمىعت مً الأخاؾِـ الىـؿُت التي ً  

ً ٌؿاعض على  مً زلاٌ ججاعبه مع االإدُؿحن به. ؿخلضًغ الظاث الاًجابي هدى الظاث وهدى الآزغٍ

ِؿغ جدلُم الأهضاؾ االإؿخلبلُت )ؾلامت:  (.000، 2112الخىُف مع االإدُـ والبِئت وٍ

ؿلم عليها الأمت الطؼحرة، ؿمنها حعلم عىطغ الؤوؿان ؤؿ    ػل حعخبر الأؾغة هي ؤؾاؽ االإجخمع وٍ

الأزلاق الاحخماعُت وؤهبل وؤهغم العاصاث، وهي مً ؤهم الجماعاث الأولُت التي جخىلى ػغؽ اللُم 

 
ً
 لخجمع الأهل والأكاعب ًػم ؤؿغاصا

ً
الثلاؿُت العامت للمجخمع هيل.ؤن االإجزٌ بدىم وىهه مياها

، مما ًسخلـىن في الغػباث واالإُىٌ وؤؾلىب الخـىحر مما ٌعجي وحىص ازخلاؾ بحن الأؿغاص ف ي االإجزٌ
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ًاصي بلى بعؼ االإىاكف واعجـاع خضة الخطاصم والازخلاؾ بلى اؾخسضام بعؼ ؤؾالُب الػغب 

 (.0998،00والخعىُف)شيىع:

ؾاعضث االإازغاث البُئُت الضازلُت والخاعحُت على اهدشاع العىف الأؾغي التي حعلذ الؤوؿان   

 (.2119،00هها )الحلُبي:ًسؿغ اللضعة على بصاعة االإشاعغ والخدىم في غبؿها وجىحي

ىن مً ؤؿػل الىؾائل الياشـت للعملُاث العىُـت، بما ؤن العىف لا ًىعر ؿهى بطن  ٌعض الخلـؼٍ

مىدؿب ًخعلمه االإغء ؤو ٌعاٌشه في زلاٌ خُاجه. وبيىن وؾائل الؤعلام مً مضاعؽ الخيشئت 

اٌ، هما ؤن الطىعة الاحخماعُت ؿإهىا وعخبر الشاشت الطؼحرة مً الىؾائل الأزؿغ في هظا االإج

 في عملُاث الخثلُف وبصزاٌ معاًحر وؾلىهُاث في هكام خُاة الـغص.
ً
 مهما

ً
 والطىث ًلعبان صوعا

    
ً
حعض االإضعؾت مً ؤهم ماؾؿاث الخيشئت الاحخماعُت بلى حاهب الأؾغة ؿهي حؿخلؿب عضصا

 مً الخلامُظ الظًً ًيخمىن بلى بِئاث احخماعُت وزلاؿُت مسخلـت والظ
ً
ي ًىعىـ على هبحرا

ت مً بُنها العىف  ت وؤزغي ػحر ؾىٍ ؾلىهُاتهم االإؿخلبلُت مما ًىدؿبىن مً ؾلىهُاث ؾىٍ

 هإبغػ مكاهغها.

جؼاًض اهدشاع العىف في الىؾـ االإضعس ي في الـترة الأزحرة وؿغع هـؿه هإمغ واكع، ؿإضبدذ    

 للطغاع بحن مسخلف الـاعلحن في العملُت الخعلُمُت وجد
ً
ىلذ االإضاعؽ بلى بِئاث االإضاعؽ مجالا

عىُـت زطبت الإماعؾت العىف بمكاهغه االإسخلـت. في هثحر مً الأخُان جخجاوػ هظه الكاهغة 

االإضعؾت لترجبـ بعىامل ؤزغي والأؾغة واالإدُـ الاحخماعي ووؾائـ ؤزغي للخيشئت الاحخماعُت ، 

ت وو  ؾائل الؤعلام وعحاٌ لظلً ؤضبدذ هظه الكاهغة مدىع اهخمام اللائمحن على العملُت التربىٍ

 (. 00، 2110اللاهىن وعلماء التربُت وعلم الىــ وعلم الاحخماع )الىغمىن:

وكض ًازغ العىف االإضعس ي على مؿخلبل الخلمُظ وعلى جىاؿله الاحخماعي.خُث حشحر هخائج بعؼ    

( وصعاؾت ببغاهُم 2100البدىر والضعاؾاث في هظا الطضص هضعاؾت ٌعلىب االإىطىعي )

( بلى ؤن الخلامُظ الظًً ًماعؾىن العىف االإضعس ي ًخمحزون بىلظ االإهاعاث 2102) العطماوي

 الاحخماعُت والخعاون والخعبحر عً االإشاعغ.

وفي غىء ما جلضم مً صعاؾاث ؿةهجي ؾإخاوٌ في الضعاؾت الحالُت الىكىؾ على جلضًغ الظاث    

ؾغة والبِئت االإضعؾُت بالعىف وعلاكخه بالعىف االإضعس ي، وعلاكت وؾائل الؤعلام والعىف لضي الأ 
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االإضعس ي . وعلُه جإحي الضعاؾت هظه تهضؾ بلى معغؿت مضي اعجباؽ جلضًغ الظاث االإضعس ي بالعىف 

 االإضعس ي، ومضي اعجباؽ وؾائل الؤعلام والعىف لضي الأؾغة والبِئت االإضعؾُت بالعىف االإضعس ي.       

 :مشكلت الذساظت -0

بن الجىاهب الاًجابُت والؿلبُت لخلضًغ الظاث جازغ بشيل هبحر على الخىُف الصخص ي     

والاحخماعي للـغص، ؿهي جازغ على حىاهب الصخطُت االإسخلـت الجؿمُت والاحخماعُت والاهـعالُت 

 والعللُت، بن اغؿغاب هظا االإـهىم ًاصي بلى اغؿغاب ؾلىن الـغص.

اؾاث الؿابلت بلى الىم الهائل مً العىف في االإضاعؽ في بػصًاص حشحر وؾائل الؤعلام وبعؼ الضع   

ت في عطغها الحالي.خُث ؤضبدذ مً االإشىلاث  واضح بدُث ؤضبذ ؾائض في الأواؾـ التربىٍ

 وجىىعذ ضىعها وؤجطح اوعياؾها الؿلبي 
ً
ت عمىما الؿلىهُت التي جـشذ في ماؾؿاجىا التربىٍ

 ئىا الخلامُظ.على الجىاهب الىـؿُت والاحخماعُت لأبىا

ت مىظ ؤكضم العطىع ؿلض اعجبؿذ      ؿالعىف قاهغة ؾلىهُت كضًمت عغؿتها االإجخمعاث البشغٍ

ش االإجخمعاث مىظ ػمً هابُل وكابُل.  بخاعٍ

العىف قاهغة جخضعج جدذ ؤهماؽ الؿلىن العضواوي وػحر الؿىي ؾىاء في بعضها الـغصي ؤو    

 الجماعي.

–البِئت االإضعؾُت  -عً العىامل الاحخماعُت ) وؾائل الؤعلام جخمثل مشيلت البدث في الىشف    

العىف لضي الأؾغة( وجلضًغ الظاث االإضعس ي وعلاكخه بالعىف االإضعس ي وؤزغها على االإجخمع والحض 

 مً جلً الكاهغة.

 أظئلت الذساظت: -0

 ما مضي اعجباؽ العىف االإضعس ي بخلضًغ الظاث االإضعس ي؟ -

 بالبِئت االإضعؾُت؟ما مضي اعجباؽ العىف االإضعس ي  -

 ما مضي اعجباؽ العىف االإضعس ي بالعىف لضي الأؾغة ؟ -

 ما مضي اعجباؽ العىف االإضعس ي بىؾائل الاعلام؟ -

 أهميت الذساظت: -3

 ًسظ الخلمُظ بالضعحت الأولى      
ً
ا  وجغبىٍ

ً
 هـؿُا

ً
جيبع ؤهمُت الضعاؾت مً وىنها جدىاوٌ مىغىعا

علُم مغخلت الأؾاؽ ؤلا وهى العىف االإضعس ي.كض وهى على حاهب هبحر مً الخؿىعة في ماؾؿاث ح
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ت والأؾغ على هُـُت الخللُل مً العىف  حؿـغ هظه الضعاؾت هخائج حعحن االإاؾؿاث التربىٍ

 االإضعس ي.

 أهذاف الذساظت: -2

 حؿعى الضعاؾت الحالُت بلى جدلُم الأهضاؾ الخالُت:   

 لضي الأؾغة.الخعغؾ على العلاكت الاعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي والعىف  -

 الخعغؾ على العلاكت الاعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الؤعلام. -

 الخعغؾ على العلاكت الاعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي والبِئت االإضعؾُت. -

 الخعغؾ على الاعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي وجلضًغ الظاث االإضعس ي.  -

 فشطياث الذساظت:  -0

 _  جىحض علاكت اعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي وجلضًغ الظاث االإضعس ي.    

 _ جىحض علاكت اعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي والبِئت االإضعؾُت.    

 _ جىحض علاكت اعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي والعىف لضي الأؾغة.    

 _ جىحض علاكت اعجباؾُت بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الاعلام.    

 واث الذساظت:أد-6

اؾخسضمذ الضاعؾت في هظه الضعاؾت اؾخماعة العىف االإضعس ي مً بعضاص الضاعؾت وملُاؽ    

 جلضًغ الظاث مً بعضاص الضهخىع مدمض الأمحن مطؿـى.

 مصعلحاث الذساظت: -7

 الزاث: 1.7

 .هى مضعواث الـغص ومـاهُمه ؿُما ًخعلم بىحىصه الىلي ؤو هُاهه. ؤي الـغص هما ًضعن هـؿه   

ٌعغؾ مىعٍـي الظاث بإهه مضعواث الـغص ومـاهُمه ؿُما ًخعلم بىحىصه الىلي ؤو هُاهه. ؤي   

 (.22، 2110الـغص هما ًضعن هـؿه.)الكاهغ: 

 .جلذًش الزاث:0.7

 عنها باججاهاث الـغص هدى هـؿه. ؿهي الأخيام    
ً
عباعة عً ؤخيام طاجُت عً الأهمُت الظاجُت معبرا

 الإخعللت بإهمُت الـغص وجمحزه.الىاعُت ؤو الشعىعٍت ا
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عمل على الحـاف     ٌعغؾ وىبغ ؾمُث جلضًغ الظاث بإهه جلُُم ًػعه الـغص لىـؿه بىـؿه وَ

خػمً هظا الخلُُم اججاهاث الـغص الؤًجابُت والؿلبُت هدى طاجه، وهى مجمىعت  علُه، وٍ

 (.76، 2101به.)عاًضة: الاججاهاث واالإعخلضاث التي ٌؿخضعيها الـغص عىضما ًىاحه العالم االإدُـ 

 الخحذًذ الإجشائي لخلذًش الزاث

 هى صعحت الخلُُم التي ٌعؿيها الخلمُظ لىـؿه مً زلاٌ بحابخه على ملُاؽ جلضًغ الظاث.   

 .العىف:3.7

    .ً  هى الاؾخسضام ػحر الشغعي لللىة ؤو التهضًض باؾخسضامه لإلحاق الأطي والػغع بالآزغٍ

 الخحذًذ الإجشائي للعىف

    ً ماعؽ ججاه الآزغٍ ؤي ؿعل عضواوي ًىمً زلـه مجمىعه مً العىامل الضازلُت والخاعحُت وٍ

يخج عىه ؤطي ؤو جضمحر للممخلياث.  وٍ

 العىف المذسس ي: 2.7

هى مماعؾت اللىة البضهُت لإهؼاٌ الأطي بالأشخاص ؤو االإمخلياث، هما ؤن الـعل ؤو االإعاملت التي    

ت والصخطُت.   ؤو الخضزل في الحغٍ
ً
 حؿماهُا

ً
 جدضر غغعا

 الخحذًذ الإجشائي للعىف المذسس ي

في االإضاعؽ  هى حملت االإماعؾاث الؤًظائُت الىـؿُت ؤو البضهُت ؤو االإاصًت التي ًماعؾها الخلمُظ   

وجاصي بلى بلحاق الػغع بالخلامُظ واالإعلمحن ؤو ممخلياتهم الصخطُت ؤو االإضعؾُت بهضؾ بًظائهم 

 وبلحاق الػغع بهم والؤهخلام منهم. 

 حذود الذساظت: -8

غة مدلُت مضوي الىبري وخضة مضوي وؾـ مضعؾت )البىضع     جلخطغ هظه الضعاؾت على ولاًت الجؼٍ

الؿُض خؿً للبىاث( ووخضة خىخىب مضعؾت )االإىطىعه  -اليىعة للبىاث -النهغ للبىحن -للبىحن

الطضًلت  -الؤهلاط للبىاث -الؤهلاط للبىحن -ؤبى حعـغ للبىحن -بً الىـِـ االإسخلؿت -االإسخلؿت

( جلمُظ وجلمُظه مً الأماهً االإظوىعة ؤعلاه. جم جؿبُم البدث في 051للبىاث (. بعُىت كىامها )

 م.2121( ًىاًغ عام 21 – 21الـترة مابحن )

 إجشاءاث الذساظت: -9
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لت ازخُاعها،وجىاولذ الأصواث التي  جىاولذ الباخثت وضف مجخمع الضعاؾت وعُيخه وؾغٍ

لت التي اجسظث لإحغاء الضعاؾت االإُضاهُت، بغاؿت بلى الأؾالُب  اؾخسضمذ في الضعاؾت والؿغٍ

اث واؾخسلاص الىخائج والؤحابت عً الؤخطائُت التي جم اؾخسضامها في الضعاؾت الإعالجت البُاه

 حؿائلاث الضعاؾت.

 الإظاس الىظشي والذساظاث العابلت -12

ً والظي ٌعىـ مشاعغ الثلت     بن جلضًغ الظاث هى طلً الخلضًغ الظي ًضعهه الـغص مً الآزغٍ

والىـاءة والـاعلُت والخلبل الاحخماعي والؤخؿاؽ باللُمت، ؿالخللباث في جلضًغ الظاث حعىـ 

 في مغخلت الؿـىلت في بِئت الأؾغة ػمً زم ال
ً
خؼُحراث في البِئت الاحخماعُت.ًخيىن جلضًغ الظاث ؤولا

خؿىع مً زلاٌ ؾمىخاث الىالضًً وهظلً مياهت  ًىمى مً زلاٌ علاكت الؿـل بإؿغاص ؤؾغجه وٍ

الؿـل في الأؾغة ووغعه في االإضعؾت. ؿخلضًغ الظاث عىطغ ًخمدىع خىٌ الخطائظ التي جىكم 

اجىا بؼؼ الىكغ عً وىنها ؾلبُت ؤو اًجابُت. عىضما جيىن ؾلبُت حعجي ؤن شعىعها بظواجىا طو 

 (.22، 2117وجلضًغها لها مىسـؼ )االإهضي:

ً وؤن جلضًغ الظاث      هىان اعجباؽ وزُم بحن جلضًغ الصخظ لىـؿه ومشاعغه هدى الآزغٍ

شمل االإؿخىي االإىسـ  مً ؤشياٌ العطاب. وَ
ً
 االإىسـؼ ٌعخبر شىلا

ً
ؼ للظاث الػعـاء ؤواصًمُا

 ما ٌعاهىن غؼىؽ هـؿُت واغؿغاباث ؾلىهُت )صالُا: 
ً
 وػالبا

ً
 (.505، 2110واحخماعُا

ً واججاههم بمىكىع     الأؿغاص الظًً لضيهم جلضًغ مغجـع للظاث ًىكغون بلى ؤخاؾِـ الآزغٍ

 (.06، 2116اًجابي )ؾمحرة:

اجُت والعىامل الاحخماعُت والعىامل الىغعُت، مً العىامل االإازغة في جلضًغ الظاث العىامل الظ

وبن ؤهم العىامل الخاعحُت االإازغة في جلضًغ الظاث والتي ًخعظع الؿُؿغة عليها مً كبل الـغص هي 

 في شخطِخه 
ً
 بالؼا

ً
زبراث الخيشئت الاحخماعُت.وبن حى الأؾغة الظي ٌعِش ؿُه الؿـل ًازغ جإزحرا

 (.25، 2105وؾلىهه) مدمض: 

االإازغاث البُئُت الضازلُت والخاعحُت على اهدشاع العىف صازل الأؾغة باؾخسضام ؾاعضث    

 (.07، 2119ؤؾالُب الػغب والخعىُف )الحلُبي: 
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هىان عضة عىامل مازغة على الخلامُظ في البِئت االإضعؾُت بما في طلً شعىعهم هدى هُـُت     

م:  علاكت جطيُـهم وجغجُبهم واهػباؾهم وهظلً هدى هُـُت علاكت االإعلمحن والؼملاء معهم )مغٍ

2112 ،21.) 

 في   
ً
 هبحرا

ً
ً على مغؤي ومؿمع الؿـل ًلعب صوعا ؿالحُاة االإجزلُت التي ٌؿىص ش يء صائم بحن الأبىٍ

اهدؿاب الأؾـاٌ الؿلىن العىُف مً زلاٌ مداواة ؤو جللُض الأبىاء للاؾخجاباث العىُـت التي 

 (.65، 0999جطضع مً الآباء )مسخاع: 

 على هلل العىف بلى ػحره،    
ً
بن الؿـل بطا حعغع بلى عىف مبىغ ؾُيىن هظا العامل مؿاعضا

 ً لىم بضوعه بالعىف هدى الآزغٍ ؿالصخظ االإخعغع للعىف كض ًخلمظ شخطُت االإعخضي وٍ

 (.002، 2115)محزاب: 

ىن ؤؾالُب وؾغق العىف     التي لىؾائل الؤعلام صوع هبحر في العىف، ؿالؿـل ًخعلم مً الخلـؼٍ

غة في  لا جإحي في مجاٌ اهدباهه، ؿعىضما ًغي الؿـل البؿل ًلىم بعمل عىُف غض شخطُت شغٍ

ىن ًجعل الؿـل ًخسُل ؤهه البؿل ؿُلىم بمداولت بًظاء ضضًله ؤو ؤزُه الظي ٌعخلض ؤهه  الخلـؼٍ

غ. ؿهىان علاكت بحن العىف االإشاهض والؿلىن العىُف عىض الأؾـاٌ )مسخاع:  (.71، 0999شغٍ

ىن     جُت لخمثل وجيامل العىف االإىلىٌ في الخلـؼٍ ىن في الأؾـاٌ ؤعبع مغاخل جضعٍ لخإزحر الخلـؼٍ

 وهي: 

 . جبضص الخدؿِـ.0. جبضص الخثبُـ.  2. الدشبع.  2. الخللُض.  0

 ًخمثل جإزحر وؾائل الؤعلام في مشاهضة ؤؿلام الغعب على شاشت الخلـاػ والىمبُىجغ ومشاهضة 
ً
ؤًػا

ً مً غغب واعخلاٌ ومشاهضة االإجاػع االإغوعت والحغوب االإضمغة الطىع التي ًخ عغع لها االإكاهغٍ

 (.21، 2101)عؼ الضًً: 

 مً الؿلىهُاث التي اهدؿبها مً     
ً
عىضما ًبضؤ الخلمُظ خُاجه الضعاؾُت الأولى ًدمل معه عضصا

ً الأهل والخػىع البِئت الاحخماعُت الأولى وهي الأؾغة، والظهاب بلى االإضعؾت ٌعجي الاهـطاٌ ع

 
ً
 وعللُا

ً
لىكم وغعها حماعت ػحر الأؾغة عليها جدمل مؿاولُاتها وجيشئت الـغص وجىمُخه حؿمُا

، هما بن اغؿغاب العلاكت واوعضام الخعاون بحن الأهل واالإضعؾت كض ٌؿهمان في ؾىء 
ً
واحخماعُا

 (.00، 0998الخىاؿم االإضعس ي )شيىع:
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غ في الؿـل بعض الأؾغة بل وكض جيىن في هثحر مً الأخُان ؿاالإضعؾت ؤهبر ماؾؿت احخماعُت جاز   

االإازغ الؿلبي الىخُض في خُاة الؿـل. ؤؾلىب العلاب الظي جدبعه البِئت االإضعؾُت كض ًىلض 

الاهدغاؾ على االإؿخىي البعُض االإضي. هما بن شعىع االإخعلم بعضم االإؿاواة في الخعامل صازل 

خباؽ والحغمان مما ًطل بخطغؿاتهم الؿلىهُت بلى خض االإضعؾت والؤخؿاؽ بالكلم جاصي بلى الؤ 

العىف. ؿمً ؤؾباب العىف االإضعس ي البِئت االإضعؾُت الؿبُعُت منها االإباوي الػُلت وغعف 

 االإىهج الضعاس ي ؿلض ٌصجع على 
ً
ت وػٍاصة عضص الؿلبت في الطف الىاخض، ؤًػا الؤغاءة والتهىٍ

ت في االإجخمع مما ًخؿلب ؤؾلىب العىف ؿلا بض مً ؤن جغجبـ االإىاهج ا لخعلُمُت بالأخضار الجاعٍ

ت ؿُما ًخعلم باهدؿاؽ االإاؾؿاث واليشاؾاث الأواصًمُت   ازـاق الخىمُت التربىٍ
ً
مغوهتها، ؤًػا

 (.   20، 2102واالإىاهج الخعلُمُت ووؾائلها )الحجُلي: 

مباح"، وخس ي الأؾلىب  -بلؼامي -ؿالعىف ًىلؿم مً الىاخُت الشغعُت بلى زلازت "احخماعي  

البلؿجت والخىمغ"، وخؿب الىحهت"الاؾخلباٌ" بلى  -االإػاًلت -حعبحري ؤو اشاعي  -حؿضي -"لـكي

 عشىائي". -هدى الظاث -حمعي -ػحر مباشغ"، وخؿب الطحُت "ؿغصي -"مباشغ

ً، له مدضصاث وهي:العىف ؾلىن ًضٌ على ؾىء    الخىُف ًاصي بلى الطضام مع الآزغٍ

 الخعغع. -الؤؾدثاعة االإباشغة–االإدضصاث الاحخماعُت: حشمل الؤخباؽ  -

 االإدضصاث البُئُت: مثل جلىر الهىاء والطجُج والؤػصخام. -

ت: حشمل الهغمىهاث والعلاكحر -  الىاكلاث العطبُت. -االإدضصاث العػىٍ

 هىالً بعؼ االإـاهُم االإغجبؿت بالعىف وهي:

ت، الخعطب، عضم الاهػباؽ، الاهدغاؾ، الؤعهاب، الؤؾاءة.  الؼػب،العضائُت الغمؼٍ

 . العىامل المشجعت على العىف:1.12

ب الجماعي الخاؾئ. -     الخضعٍ

غ. -     ؾهىلت الخبرً

 عىامل جكىيً الشخصيت العىيفت فهي: 0.12

 الاهخلام. -

 الؼحرة. -

 في الأطي.ؿعل  -
ً
 الأطي خبا
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 الشعىع بالىلظ الجؿماوي ؤو الىـس ي. -

 الؼغوع. -

 أظباب العىف المذسس ي: 3.12

 الخيشئت الاحخماعُت. -

 العىامل الاكخطاصًت. -

 البِئت االإضعؾُت. -

 حماعت الأكغان. -

 علاكت الؤصاعة بالؿلبت. -

 ؾلىهُاث االإضعؽ في الخعامل مع الؿلاب وعلاكخه معهم. -

 علاكت الؿلبت مع بعػهم. -

 بصاعة االإضعؾت والعلاب االإضعس ي. -

 

 الأظباب المؤدًت إلى مماسظت العىف المذسس ي: 2.12

 الأؾباب والعىامل الىـؿُت.   

 الأؾباب والعىامل االإضعؾُت. -

 الأؾباب والعىامل الاحخماعُت. -

 ؤؾباب بُىلىحُت. -

طىف العىف االإضعس ي بلى ضىـحن زاعجي وصازلي:  وٍ

ًلىم به ػحر الؿلاب والظي ٌشمل: "ػعغهت ؤو العىف الخاعجي: وهى العىف الظي  -

 بلؿجت، عىف مً كِبل الأهالي".

عىف مً صازل االإضعؾت: ًدطل بحن الؿلبت ؤهـؿهم ؤو بحن االإعلمحن ؤهـؿهم ؤو بحن  -

االإعلمحن والؤصاعة االإضعؾُت ؤو بحن االإعلمحن والؿلبت ؤو بحن ؤولُاء الامىع ومىقـي وبصاعة 

ب االإخعمض  (.78، 2102للممخلياث مً كِبل الؿلبت )عؿاعي:  االإضعؾت ؤو الخسغٍ

 ًخسظ العىف االإضعس ي مكاهغ مسخلـت مها :
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 الؤغغاب والامخىاع عً الضعؽ. -

 الؤجلاؾ والخدؿُم. -

 الخمغص على االإجخمع االإضعس ي. -

- .ً  العىف االإىحه بلى الآزغٍ

 آثاس العىف المذسس ي: 0.12

 آزاع هـؿُت. -

 آزاع حعلُمُت وؤواصًمُت. -

 ت.آزاع احخماعُ -

 اظتراجيجياث العلاج لخفض العىف المذسس ي: 6.12

 االإباصعاث الحيىمُت. -

 االإباصعاث االإجخمعُت. -

 االإباصعاث االإضعؾُت.  -

الثلت بالظاث والاعخماص على  -ؤما ما ًخعلم بالظاث ؿخخيىن مً عضة عىاضغ وهي: الىـاءة العللُت

ت والأه -الىـاءة الجؿمُت -الىــ تصعحت الىمى في الطـاث الظهغٍ  -الخجل والاوسحابُت -ثىٍ

 الخىُف الاحخماعي.

 أهماط جلذًش الزاث فهي: 7.12

 جلضًغ الظاث العالي والثابذ. -

 جلضًغ الظاث العالي ػحر االإؿخلغ. -

 جلضًغ الظاث االإىسـؼ والثابذ. -

 جلضًغ الظاث االإىسـؼ وػحر االإؿخلغ. -

 ًلؿم علماء الىــ جلضًغ الظاث بلى كؿمحن:

 جلضًغ الظاث الشامل. -    

 جلضًغ الظاث االإىدؿب. -    

 ٌ  الأضضكاء االإلغبىن". -الأكغان -االإضعؾت -الىالضان -لخلضًغ الظاث مطاصع عضًضة وهي "االإجز
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 هىان زلازت عىامل ؤؾاؾُت حؿهم في جيىًٍ جلضًغ عاٌ للظاث وهي:

 الحب والعاؾـت الؼحر مشغوؾحن. -

 خم جؿبُلها باحؿاق.وحىص كىاهحن مدضصة بشيل حُض وٍ -

 بقهاع كضع واضح مً الاخترام للأؾـاٌ. -

ً االإخضوي للظاث لضي الخلامُظ ًغحع الإا ًلي:  الخيىٍ

 الحماًت الؼائضة. -

 الؤهماٌ. -

 ؾلب الىماٌ الؼائض. -

 الىلض االإؿخمغ وعضم الاؾخدؿان. -

- .ً  الؤعاكت والازخلاؾ عً الآزغٍ

م:  -  (.20، 2112االإعخلضاث الؼحر االإىؿلُت )مغٍ

 العىامل المؤثشة في جلذًش الزاث: 8.12

 مؿخىي الظواء". -اللضعة العللُت -عىامل طاجُت: حشمل "ضىعة الجؿم -   

ضىعة الجؿم: وجخمثل في الخؿىع الـؿُىلىجي مثل الحجم وؾغعت الحغهت والخىاؿـ  0.8.01

ضاع:  سخلف خؿب هىع الجيـ.)صوٍ  (.256، 0999العػلي، وٍ

ًىمى مىكف الـغص مً هـؿه وجلُُمه لظاجه بطا واهذ كضعاجه اللضعة العللُت: خُث  2.8.01

العللُت جمىىه مً ؤن ًلُم زبراجه، ؿالإوؿان الؿىي ًىمى لضًه ضىعة ؤؿػل، ؤما الؤوؿان ػحر 

 الؿىي ؿهى لا ٌؿخؿُع ؤن ًلُم زبراجه.

مؿخىي الظواء: ؿالصخظ الظوي جيىن لضًه صعحت هبحرة مً الىعي والبضاهت وؿهم  2.8.01

 (.   292، 0998مىع، وهظلً ًىكغ لىـؿه بشيل ؤؿػل مً الصخظ كلُل الظواء.)ػهغان: الأ 

 -الخـاعل الاحخماعي -االإعاًحر الاحخماعُت -عىامل احخماعُت: جخمثل في "الضوع الاحخماعي -   

ت".  الخطائظ واالإمحزاث الأؾغٍ

 (. 555، 2112العىامل الىغعُت )ًدُاوي:  -   
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       الميذاوي: الإجشاءاث المىهجيت للذساظت:الإظاس  -11

 . المىهج المخبع:1.11

اجبعذ الباخثت في هظا الضعاؾت االإىهج الىضـي الخدلُلي، وهى مىاؾب لؿبُعت مخؼحراث 

 وؿغغُاث الضعاؾت.

 .عيىت الذساظت:0.11

( جلمُظ وجلمُظه مً جلامُظ الحللت الثاهُت والثالثت بمغخلت 051جيىهذ عُىت الضعاؾت مً ) 

( 70( طوىع و)79الأؾاؽ وممً ًطىـىن في ؿئت الخلامُظ الظًً ًماعؾىن العىف االإضعس ي، بىاكع)

( 6( بىخضة مضوي وؾـ و)0( مضاعؽ )01ؾىت( ومىػعحن في ) 00 -9بهار، جغاوح ؤعماعهم مابحن)

 ة خىخىب. بىخض

( ًبين جىصيع أفشاد العيىت وفم مخغير الحللت الذساظيت والىىع وهىع العىف المماسط والاكامت 1جذول سكم )

 والمعخىي العمشي 

 اليعبت المئىيت العذد  ظبيعت المخغير

 %28.0 58 الثاهُت الحللت الضعاؾُت

 %60.9 92 الثالثت 

 %011 051 االإجمىع 

 %52.2 79 طهغ الىىع 

 %07.7 70 ؤهثى 

 %011 051 االإجمىع 

 %66 99 لـكي هىع العىف

 %22.2 51 حؿضي 

 1.7 0 ماصي 

 %011 051 االإجمىع 

 %02 65 مضًىت الاكامت

ت   %57 85 كغٍ

 %011 051 االإجمىع 

 %22.2 25 00 -9 االإؿخىي العمغي 

 02- 00 79 52% 

 %22.8 26 ؿما ؿىق  00 

 %011 051 االإجمىع 
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 ( ًبين جىصيع عيىت الذساظت حعب الىحذة0) جذول سكم

 إهاث ركىس  الىحذة

 01 21 مذوي وظغ

 60 09 حىخىب

 70 79 المجمىع

 

 أدواث الذساظت: 3.11 

 اؾخسضمذ الباخثت الأصواث الخالُت:   

 اؾدباهت العىف االإضعس ي 0.2.00

كامذ بةعضاص الاؾدباهت الباخثت بالاؾخـاصة مً بعؼ البدىر ،تهضؾ الاؾدباهت بلى الخعغؾ على 

( مداوع جخمثل في 5( عباعة ملؿمت على )20عىامل العىف االإضعس ي، جدخىي الاؾدباهت على )

خيىن ول مدىع مً مً عضص مً  )الخلمُظ، الأؾغة، الغؿاق، وؾائل الاعلام، البِئت االإضعؾُت(، وٍ

( 0( عباعاث ووؾائل الاعلام )7( عباعاث والغؿاق )5(عباعاث والأؾغة )8عباعاث ، الخلمُظ )ال

لي ول عباعة زلازت بضائل للإحابت )جىؿبم، جىؿبم لحض ما، 7عباعاث والبِئت االإضعؾُت ) ( عباعاث وٍ

ت  لا جىؿبم( وعلى الخلمُظ ازخُاع العباعة التي جىاؾبه. وكض جم خؿاب ضضق وزباث الاؾدباه

 . 1.62ؿإقهغث ضضق وزباث عالي مما حعلها ضالحت للخؿبُم. بلؼذ كُمت ؤلـا هغهبار للإؾدباهت 

 ( ًبين أبعاد الاظدباهت مع سكم العباساث أو البىىد3جذول سكم )

 عكم عباعاث البعض الأبعاص

 0،2،2،0،5،6،7،8 علاكت العىف االإضعس ي بالخلمُظ

 9،01،00،02،02 علاكت العىف االإضعس ي بعىف الأؾغة

 00،05،06،07،08،09،21 علاكت العىف االإضعس ي بالغؿاق

 20،22،22،20 علاكت العىف االإضعس ي بىؾائل الؤعلام

 25،26،27،8،9،21،20 علاكت العىف االإضعس ي بالبِئت االإضعؾُت

 ( ًبين أبعاد الملياط  مع سكم العباساث أو البىىد2جذول سكم )

 عكم عباعاث البعض الأبعاص

 0،2،2،0،5 جلضًغ الظاث العائلي الؤًجابي

 6،7،8،9،01 جلضًغ الظاث العائلي الؿلبي

 00،02،02،00،05،06،07،08 جلضًغ الظاث الظاحي الؤًجابي
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 09،21،20،22،22،20،25،26،27،28 جلضًغ الظاث الظاحي الؿلبي

 29،21،20،22،22 جلضًغ الظاث االإضعس ي الؤًجابي

 20،25،26،27،28 الؿلبيجلضًغ الظاث االإضعس ي 

 

 ملياط جلذًش الزاث 0.3.11

 كام بةعضاص االإلُاؽ الأضلي الضهخىع مدمض الأمحن مطؿـى في زلازت مداوع هي:

 جلضًغ الظاث في الىــ. -

 جلضًغ الظاث في االإجخمع. -

 جلضًغ الظاث في الأؾغة. -

لي ول عباعة زلازت بضائل )جىؿبم، جىؿبم لحض ما، لا جىؿبم(  في ول مدىع عضص مً العباعاث وٍ

 وعلى الخلمُظ ازخُاع العباعة التي جىاؾبه.

ت همغخلت ؤولى، وؤضبذ  ؤحغث الباخثت بعؼ الخعضًلاث في بعؼ العباعاث في ضُاػتها اللؼىٍ

م خؿاب ضضق وزباث االإلُاؽ وؤزبدذ ( عباعة، وفي االإغخلت الثاهُت ج28االإلُاؽ ًدخىي على )

الىخائج وحىص ماشغاث ضضق وزباث عالُت، مما حعل الأصاة ضالحت للخؿبُم ومىزىق ؿيها.خُث 

 . 1.60بلؼذ كُمت الاعجباؽ 

جم جطمُم ؤصواث البدث وجم اؾخسغاج الطضق الكاهغي ليل مً الاؾدباهت واالإلُاؽ الظي     

 وحه للخلامُظ.

اهاث عامت "ؤولُت" لىضف ؤؿغاص العُىت والبُاهاث االإخعللت بالحالت الجؼء الأوٌ ًخػمً بُ

خػمً ) ( عباعة جمثل في 20الاحخماعُت للخلمُظ.الجؼء الثاوي ًخػمً اؾدباهت العىف االإضعس ي وٍ

مجمىعها العىامل التي لها صوع في العىف االإضعس ي وهي الخلمُظ والأؾغة والغؿاق ووؾائل الؤعلام 

( عباعة جمثل في 28الجؼء الثالث ًخػمً ملُاؽ جلضًغ الظاث الظي ًخػمً )والبِئت االإضعؾُت. 

مجمىعها صوع جلضًغ الظاث "الظاحي ،العائلي،االإضعس ي" في العىف االإضعس ي. وكض جم اؾخسضام ؤصاحي 

البدث بىاؾؿت الباخثت. جم خطغ عُىت الخلامُظ االإلطىصة في ؤخض ػغؾ الضعاؾت في ول مضعؾت 

 زم على خضا، زم وػعذ 
ً
الاؾخماعاث عليهم بىاؾؿت الباخثت وجم جىغُذ االإؿلىب منهم شغخا

حمع الاؾخماعاث بعض الخإهض مً الؤحابت على حمُع الأؾئلت. جغاوح ػمً الاؾخجابت على 

ؽ الاؾخجاباث. 05الاؾخماعاث مابحن   صكُلت بلى ؾاعت زم جم جـغَ
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ت للأداة:   الخصائص العيكىمترً

( مداوع جخمثل في الخلمُظ، الأؾغة، 5( بىض وحشمل )20جدخىي على ) ؤعضث الباخثت الاؾدباهت   

 الغؿاق، البِئت االإضعؾُت، وؾائل الؤعلام.

( 01واؾخسضمذ ملُاؽ جلضًغ الظاث مً بعضاص الضهخىع مدمض الأمحن مطؿـى ًدخىي على ) 

شمل )  ( مداوع جخمثل في جلضًغ الظاث " الظاحي، العائلي، الؤحخماعي".2بىض وَ

 الملياطصذق 

( وبىاء على االإلاخكاث 7عغغذ الاؾدباهت واالإلُاؽ همغخلت ؤولُت على مجمىعت مً الخبراء )   

التي كضمها االإدىمىن جم الاجـاق على خظؾ بعؼ البىىص وبحغاءاث حعضًلاث في ضُاػت البعؼ 

 ( بىض للملُاؽ. 28منها، وؤضبذ عضص البىىص)

 ذسس ي والثباث والصذق ومعامل اسجباط بيرظىن ( ًبين جىصيع محاوس العىف الم0جذول سكم )

 معامل اسجباط بيرظىن  الصذق الثباث عذد العباساث محاوس الذساظت الشكم

 1.202 1.625 1.010 8 الخلمُظ 0

 1.228 1.560 1.205 5 الأؾغة 2

 1.162 1.666 1.002 7 الغؿاق 2

 - 1.198 1.008 1.210 0 وؾائل الاعلام 0

 1.522 1.787 1.621 7 البِئت االإضعؾُت 5

  1.228 1.018 20 االإجمىع 6

 

 ( ًبين جىصيع محاوس ملياط جلذًش الزاث والثباث والصذق ومعامل اسجباط بيرظىن 6جذول سكم )

معامل اسجباط  الصذق الثباث عذد العباساث محاوس الذساظت  الشكم

 بيرظىن 

العائلي  0

 الؤًجابي

5 1.605 1.780 1.015 

 - 1.000 1.550 - 1.217 5 الؿلبي العائلي 2

الظاحي  2

 الؤًجابي

8 1.060 1.010 1.919 

 - 1.286 1.875 - 1.767 01 الظاحي الؿلبي 0

االإضعس ي  5

 الؤًجابي 

5 1.962 - 1.981 1.256 - 
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االإضعس ي  6

 الؿلبي

5 1.692 1.822 1.500 

  1.288 1.82 28 االإجمىع 7

 

 ( ًبين معاملاث اسجباظاث البىىد بالذسجت الكليت للإظدباهت 7جذول سكم) 

 معامل الاسجباط سكم العباسة معامل الاسجباط سكم العباسة معامل الإسجباط سكم العباسة

0 1.28 * 02 1.22 * 22 1.192 * 

2 1.20 * 02 1.26 * 22 1.196 * 

2 1.22 * 00 1.162 * 20 1.191 * 

5 1.27 * 05 1.168 * 25 1.52 ** 

6 1.29 * 06 1.158 * 26 1.52 ** 

7 1.00 * 07 1.159 * 27 1.50 ** 

8 1.02 * 08 1.166 * 28 1.51 ** 

9 1.22 * 09 1.160 * 29 1.08 ** 

01 1.27 * 21 1.156 * 21 1.06 ** 

00 1.20 * 20 1.198 * 20 1.58 ** 

 2.20* دال عىذ معخىي                                                 2.21معخىي  ** دال عىذ 

وهظا ٌعؿي  1.15و 1.10ًخطح مً الجضوٌ اعلاه ؤن عباعاث الاؾدباهت صالت عىض مؿخىي صلالت 

صلالت على اعجـاع معامل الاحؿاق الضازلي، هما ٌشحر بلى ماشغاث ضضق مغجـعت ًمىً الىزىق 

 بها.

 ( ًبين معاملاث اسجباظاث البىىد بالذسجت الكليت للملياط8سكم )جذول 

 معامل الاسجباط سكم العباسة معامل الاسجباط سكم العباسة معامل الاسجباط سكم العباسة

0 1.01 * 00 1.188 * 27 1.29- 

2 1.00 * 05 1.185 * 28 1.29- 

2 1.00 * 06 1.172 * 29 1.05 ** 

0 1.29 * 07 1.180 * 21 1.27 * 

5 1.26 * 08 1.190 * 20 1.26* 

6 1.00 * 09 1.29 * 22 1.00* 

7 1.09 * 21 1.28 * 22 1.25 * 

8 1.02 * 20 1.20 * 20 1.50 ** 
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9 1.01 * 22 1.21 * 25 1.51 ** 

01 1.02 * 22 1.20 * 26 1.52 ** 

00 1.191 * 20 1.20 * 27 1.52 ** 

02 1.175 * 25 1.21 * 28 1.52 ** 

02 1.170 * 26 1.22 *   

 1.15* صاٌ عىض مؿخىي                                                 1.10** صاٌ عىض مؿخىي 

وهظا ٌعؿي  1.15و 1.10مً الجضوٌ ؤعلاه ؤن عباعاث االإلُاؽ صالت عىض مؿخىي صلالت  ًخطح

صلالت على اعجـاع معامل الاحؿاق الضازلي، هما ٌشحر بلى ماشغاث ضضق مغجـعت ًمىً الىزىق 

 بها.

خم جىغُذ الىخائج ؿُما ًلي: -حعاب الثباث: لت الثباث ٌ ؤلـا هغوهبار وٍ  جم اعخماص ؾغٍ

 ( ًبين كيمت معامل ألفا كشوهباخ للبىىد9جذول سكم )

 معامل ألفا كشهباخ العذد الذسجت الكليت

 1.60 69 البىىص

ًدبحن مً هخائج الجضوٌ ؤن كُم معامل ؤلـا هغوهبار حاءث عالُت ومىحبت خُث بلؼذ البىىص 

 وهظه اللُمت جضٌ على ؤن االإلُاؽ ًخمحز بساضُت الثباث.  (1.60كُمت)

 المعالجت الإحصائيت:.2.11

اؾخسضمذ الباخثت االإعالجت الؤخطائُت االإىاؾبت مع ؿغوع الضعاؾت وهي الؤخطاء الىضـي     

ت والخىغاعاث واالإخىؾؿاث الحؿابُت والاهدغاؾ االإعُاعي، وازخباعاث )ث( للـغوق،  واليؿب االإئىٍ

 وهظلً اؾخسضام اعجباؽ بحروؾىن.

 .عشض وجحليل ومىاكشت هخائج الذساظت10

 .عشض وجحليل ومىاكشت الفشطيت الأولى:1.10

 والتي مـاصها: ًىحض اعجباؽ صاٌ بحن العىف االإضعس ي وجلضًغ الظاث االإضعس ي.   

 ( ًىضح جلذًش الزاث المذسس ي الاًجابي12جذول سكم )

 الىظغ الحعابي لاجىعبم جىعبم لخذما جىعبم المذسس ي الاًجابي

  وعبت عذد وعبت عذد وعبت عذد العباسة

 2.15 %02.6 09 %61 91 %27.2 00 ؤعتز بىـس ي وؾـ ػملائي.

 2.05 %8 02 %52.6 79 %29.2 59اؾاجظحى ًثلىن ؿُما ؤكىم به 
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 مً ؤعماٌ.

 2.20 %09.2 29 %25.2 28 %08.6 82 بها مدبىب بحن ػملائي.

اؾعض عىضما اوىن مع ػملائي 

 في الحطت.

50 20% 29 09.2% 71 06.6% 2.26 

 0.87 %26.6 01 %26.6 55 %26.6 55 ػملائي.بها ؤؿػل مً 

 1.73 .800      الاججاه العام

 ( ًىضح جلذًش الزاث المذسس ي العلبي11جذول سكم )

 الىظغ الحعابي لا جىعبم جىعبم لخذما جىعبم المذسس ي العلبي

  وعبت عذد وعبت عذد وعبت عذد العباسة

 2.01 %25.2 28 %26 50 %28.6 58 ػملائي ٌسخغون مجى.

ؤخغج عىضما ؤجدضر مع 

 ػملائي باالإضعؾت.

69 06% 57 28% 20 06% 2.02 

 
ً
ػملائي ًظهغووي صائما

 بالؿىء.

50 26% 02 28.6% 52 25.2% 2.21 

 2.21 %25.2 52 %28.6 02 %26 50 ػملائي لاٌشعغووى بإهمُتى.

ؤجدضر بمام ػملائي في 

 الحطت بطعىبت.

56 27.2% 52 25.2% 00 27.2% 2.01 

 0.13 .680      العام الاججاه

 ( ًىضح معامل اسجباط بيرظىن بين العىف المذسس ي وجلذًش الزاث المذسس ي10جذول سكم)

 هديجت العلاكت معخىي المعىىيت كيمت اسجباط بيرظىن  الفشطيت

  1.111 1.299 الأولى
ً
 صالت بخطائُا

جىكعذ الباخثت في هظه الـغغُت ؤن هىان اعجباؽ وعلاكت بحن العىف االإضعس ي وجلضًغ الظاث     

االإضعس ي،ولازخباع هظه الـغغُت جم خؿاب االإخىؾـ والؤهدغاؾ االإعُاعي وجم الخىضل بلى وحىص 

علاكت عىؿُت طاث صلالت بخطائُت بحن العىف االإضعس ي وجلضًغ الظاث االإضعس ي خُث بلؽ 

( لخلضًغ الظاث االإضعس ي الؿلبي،وبلؽ اعجباؽ بحرؾىن 1.682( واهدغاؾ معُاعي )2.02االإخىؾـ )

 ، ولما ػاص جلضًغ الظاث االإضعس ي كل بضوعه العىف االإضعس ي والؿلىن 1.299)
ً
( ؿهى صاٌ بخطائُا

.ً  العىُف ججاه الآزغٍ
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( بلى 2101وفي هظا الطضص هجض عضة صعاؾاث جىضلذ لىــ الىدُجت هضعاؾت شاٌع وآزغون )    

 ؤن لخلضًغ الظاث االإضعس ي الؿلبي صوع في العىف االإضعس ي.

 ولا 2110ؤهض الشاطلي )    
ً
( ؤهه عىضما ٌشعغ الخلمُظ بالاخباؽ في االإضعؾت وعىضما ًيىن مهملا

 به وبصخطِخه وبلضعاجه ومُىله ؿةن طلً ًىلض الشعىع بالؼػب والخىجغ والؤهـعاٌ 
ً
ًجض اهخماما

ؾلىن العىف طلً لشعىعه بإن طلً ًـغغ غؼىؾه وجىجغاجه )الشاطلي:  ما ًاصي بلى مماعؾت

2110 ،22   .) 

 .عشض وجحليل ومىاكشتالفشطيت الثاهيت:0.10

 والتي مـاصها ًىحض اعجباؽ بحن العىف االإضعس ي و البِئت االإضعؾُت. 

 ( ًىضح علاكت البيئت المذسظيت بالعىف المذسس ي13جذول سكم )

 الىظغ الحعابي لا جىعبم جىعبم لحذ ما جىعبم البيئت المذسظيت

  وعبت عذد وعبت عذد وعبت عذد العباعة

غؼـ الؤصاعة االإضعؾُت   

 ًضؿعجي الإماعؾت العىف.

08 22% 22 05.2

% 

79 52.6

% 

0.79 

هثحرا ما ًدغغجي االإىار 

 االإضعس ي على العىف.

00 29.2

% 

58 28.6

% 

08 22% 0.77 

الجإ بلى العىف عىض 

الكلم وعضم الؤهطاؾ 

 مً كبل الؤصاعة االإضعؾُت 

82 55.2

% 

05 21% 22 00.6

% 

2.00 

جضؿعجي الأعباء الضعاؾُت 

 بلى العىف.

08 02% 62 02% 69 06% 0.66 

ؤوامغ االإعلمحن حشعغوي 

بالإخباؽ ؿإلجأ بلى 

 العىف.

05 01% 00 29.2

% 

90 61.6

% 

0.09 

ؤجػاًم مً هثرة االإىاص 

الضعاؾُت ؿإكىم 

 بؿلىهُاث عىُـت.

07 00.2

% 

60 01.6

% 

72 08 0.62 

ؤكىم بؿلىهُاث عىُـت 

ػا عً الأوشؿت  حعىٍ

58 28.6

% 

00 9.2% 78 52% 0.87 
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 االإضعؾُت ػحر الياؿُت.

 1.23 .770      الاججاه العام

 

 المذسظيت( ًبين معامل اسجباط بيرظىن والبيئت 12جذول سكم )

ت كُمت اعجباؽ بحرؾىن  الـغغُت  هدُجت العلاكت مؿخىي االإعىىٍ

 صالت بخطائُت 1.111 1.522 الثاهُت

جىكعذ الباخثت في هظه الـغغُت ؤن هىان اعجباؽ وعلاكت بحن العىف االإضعس ي والبِئت االإضعؾُت، 

ولازخباع هظه الـغغُت جم خؿاب معامل اعجباؽ بحرؾىن وجم الخىضل بلى وحىص علاكت اعجباؾُت 

( 0.02ؾغصًت طاث صلالت بخطائُت بحن العىف االإضعس ي والبِئت االإضعؾُت خُث بلؽ االإخىؾـ )

( ؿهي صالت، ؤي ولما واهذ البِئت 1.522( وكُمت اعجباؽ بحرؾىن )1.772دغاؾ معُاعي )واه

.ً  االإضعؾُت ضالحت اعجلى بضوعه ؾلىن الخلمُظ العىُف ججاه الآزغٍ

( 2116وفي هظا الطضص هجض عضة صعاؾاث جىضلذ لىــ الىدُجت هضعاؾت الشامي وآزغون )    

 بِئت االإضعؾُت صوع في عملُت العىف بحن الخلامُظ. ( بلى ؤن لل2119وصعاؾت زالض الطغاًضة )

ؤقهغث بعؼ الضعاؾاث  خىٌ العىف االإضعس ي ؤن هظه الكاهغة جيىن هاججت عً عىامل صازلُت 

ت وبصاعتها وهُـُت الخـاعل بحن الخلامُظ ؤهـؿهم )الحىامضة:  في الىكام هؿُاؾت االإاؾؿت التربىٍ

2112.) 

الخلامُظ اججاه ؤهـؿهم في البِئت االإضعؾُت بما في طلً هىان عضة عىامل مازغة على شعىع 

م ؾلُم:  ، 2112شعىعهم هدى هُـُت جطيُـهم وجغجُبهم وعلاكت االإعلمحن والؼملاء معهم )مغٍ

02.) 

ؤزبدذ بعؼ الضعاؾاث على ؤن لهجت العىف والأوامغ والخىعض وملاعهت الخلامُظ مع بعػهم 

 ازـاق الخىمُت البعؼ والخعغع للتهضًض مً الأؾباب االإب
ً
اشغة لحالاث االإُل بلى العىف ، ؤًػا

ت ؿُما ًخعلم باالإىاهج واليشاؾاث )الحجُلي:   (. 09، 2102التربىٍ

 .عشض وجحليل ومىاكشت الفشطيت الثالثت:3.10

 والتي مـاصها : ًىحض اعجباؽ صاٌ بحن العىف االإضعس ي والعىف لضي الأؾغة.
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 (ًىضح علاكت العىف لذي الأظشة بالعىف المذسس ي10) جذول سكم

الىظغ  لاجىعبم جىعبم لخذما جىعبم الأظشة

 الحعابي

  وعبت عذد وعبت عذد وعبت عذد العباسة

ؤؾغحي جدغغجي على 

 العىف مىظ الطؼغ

09 22.6% 05 21% 56 27.2% 0.95 

والضيَ ٌعىـاوي صائما 

 ؿإماعؽ العىف في ػملائي.

06 21.6% 51 22.2% 50 26% 0.95 

والضيَ ًغبُاوي على ؤزظ 

 خلىقي باللىة.

56 27.2% 00 29.2% 51 22.2% 2.07 

ؤؾغحى جمجض العىف 

 وجدباهى به.

58 28.6% 07 20.2% 05 21% 2.19 

ًغشضاوي والضيَ على عضم 

 الدؿامذ عىض الكلم.

05 21% 20 22.6% 70 07.2% 0.82 

 1.71 .827      الاججاه العام

 

 (ًبين معاملاث اسجباط بيرظىن بين العىف المذسس ي والعىف لذي الأظشة16جذول سكم )

ت كُمت اعجباؽ بحرؾىن  الـغغُت  هدُجت العلاكت مؿخىي االإعىىٍ

  1.115 1.228 الثالثت
ً
 صالت بخطائُا

  

جىكعذ الباخثت في هظه الـغغُت ؤن هىان اعجباؽ وعلاكت بحن العىف االإضعس ي والعىف لضي    

( ؿهي 1.228الأؾغة ولازخباع هظه الـغغُت جم خؿاب معامل اعجباؽ بحرؾىن خُث بلؼذ اللُمت )

( ، وجم الخىضل بلى ؤن هىان علاكت اعجباؾُت 1.817( واهدغاؾ معُاعي)0.70صالت واالإخىؾـ )

صلالت اخطائُت بحن العىف االإضعس ي والعىف لضي الأؾغة ولما ػاص العىف لضي الأؾغة  ؾغصًت طاث

.ً  ػاص بضوعه العىف االإضعس ي والؿلىن العىُف ججاه الآزغٍ

( بلى 0990وفي هظا الطضص هجض عضة صعاؾاث جىضلذ لىــ الىدُجت هضعاؾت حىوـ وآزغون )

هجض ؤن صعاؾت ؾمُدت هما  ل آبائهم.ؤن العىف لضي الخلامُظ اعجبـ بالعلاب البضوي مً كب

( خىٌ الخيشئت الاحخماعُت وعلاكتها  بالعىف االإضعس ي جىضلذ لىحىص اعجباؽ بحن 0982هطغ)

 العىف وجيشئتهم، ما ٌعجي وحىص علاكت بحن جيشئت الأؾغة وعىف الأبىاء.
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وؾائل ( ؤن الؿـل ًخلمظ شخطُت والضه، ؿةطا ما ؤعخمض الىالض على 0997ؤهض العِؿىي )    

العىف االإباشغة ؤو االإؼاخت ؿةن الؿـل ًللضه في طلً، والؿـل الظي ًىاحه اللؿىة والعىف مً 

اء ؿلا ٌؿخؿُع ؤن ًغص، ؿُلجإ بلى البدث عً ضحُت غعُـت زاعج  الآباء ولىىه ًجضهم ؤكىٍ

ماعؽ عليها العىف )العِؿىي:  (.266، 0997االإجزٌ وٍ

 ومىاكشت الفشطيت الشابعت: .عشض وجحليل2.10

 والتي مـاصها: ًىحض اعجباؽ صاٌ بحن العىف االإضعس ي  و وؾائل الؤعلام. 

 ( ًىضح علاكت وظائل الإعلام بالعىف المذسس ي17جذول سكم )

 الىظغ الحعابي لا جىعبم جىعبم لحذ ما جىعبم وظائل الإعلام

  وعبت عذد وعبت عذد وعبت عذد العباعة

جللُض ؤخاوٌ هثحرا 

 ؾلىهُاث الاهترهذ

80 56% 21 21% 26 20% 2.22 

لضي مُىٌ الإشاهضة 

 الؤعلاهاث االإاصًت للعىف

80 56% 21 21% 26 20% 2.22 

جثحروي مشاهضة الأؿلام 

 العىُـت واالإغعبت واالإضمغة.

010 69.2% 20 06% 22 00.6% 2.55 

بمُل بلى جلمظ 

شخطُاث ؤبؿاٌ ؤؿلام 

 العىف.

92 62% 01 26.6% 07 00.2% 2.50 

 0.20 .012      الاججاه العام

 

 ( ًبين معاملاث اسجباط بيرظىن بين العىف المذسس ي ووظائل الاعلام18جذول سكم )

ت كُمت اعجباؽ بحرؾىن  الـغغُت  هدُجت العلاكت مؿخىي االإعىىٍ

  1.002 1.050 الغابعت
ً
 صالت بخطائُا

وعلاكت بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الاعلام جىكعذ الباخثت في هظه الـغغُت ؤن هىان اعجباؽ 

( ؿهي صالت ، 1.050ولازخباع هظه الـغغُت جم خؿاب معامل اعجباؽ بحرؾىن خُث بلؼذ كُمخه )

(، وجم الخىضل بلى ؤن هىان علاكت اعجباؾُت ؾغصًت 1201( واهدغاؾ معُاعي)2.02وبلؽ االإخىؾـ )

ضة الخلامُظ لبرامج العىف ػاص العىف بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الاعلام ولما ػاصث مشاه

.ً  االإضعس ي والؿلىن العىُف ججاه الآزغٍ
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ضان وآزغون )    ( بلى 2110وفي هظا الطضص هجض عضة صعاؾاث جىضلذ لىــ الىدُجت هضعاؾت ػٍ

 ؤن هىان اعجباؽ بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الاعلام.

ىن اؾم الأب الثالث ؤو الأ     ب الغوحي للؿـل، ؿهى ؤزؿغ وؾائل ًؿلم الباخثىن على الخلـؼٍ

 (.000، 0998الاعلام حمُعها لأهه ًساؾب الؿمع والبطغ )معىع: 

( بلى ؤن هىان صعحت ملحىقت مً الاجـاق على وحىص اعجباؽ بحن العىف 0999هما ؤهض مسخاع )   

 (.72، 0999االإشاهض والؿلىن العىُف عىض الأؾـاٌ )مسخاع: 

 خاجمت -13

ت بلى وحىص اعجباؽ صاٌ بحن العىف االإضعس ي وجلضًغ الظاث االإضعس ي جىضلذ هخائج الضعاؾ

الؿلبي، ووحىص علاكت اعجباؾُت صالت بحن العىف االإضعس ي ووؾائل الاعلام،هما جىضلذ 

 الىخائج بلى وحىص علاكت اعجباؾُت ؾغصًت صالت بحن العىف االإضعس ي والعىف لضي الأؾغة.

الإضعس ي جخمثل في جلضًغ الظاث االإضعس ي الؿلبي وعلُه ًمىً اللىٌ بإن عىامل العىف ا    

ووؾائل الؤعلام والعىف لضي الأؾغة والبِئت االإضعؾُت، لظلً ًخعحن على االإؿاولحن عً 

الخلمُظ مً ؤولُاء الأمىع ومعلمحن ومسخطحن الاهخمام والالخـاث بلى الخلامُظ الظًً 

يهم لأن طلً ًازغ في خُاتهم ًماعؾىن العىف االإضعس ي وعضم الترهحز على الجىهب الؿلبُت ؿ

  .
ً
 مؿخلبلا

 اكتراحاث: -12

ض مً  - الترهحز على صوع الأؾغة باليؿبت للخلمُظ لخسـُف العىف مً زلاٌ االإؼٍ

ىلله بلى االإضعؾت؟  الؤعشاصاث للأؾغ بإن العىف لضيها ًازغ في ؾلىن الخلمُظ وٍ

 للبِئت  -
ً
اللُام بخدؿحن البِئت االإضعؾُت للخلامُظ لػمان اعجلاء ؾلىن الخلامُظ جبعا

 االإضعؾُت.

مخابعت الأبىاء ومغاكبتهم ؿُما ٌشاهضون على وؾائل الؤعلام والاجطاٌ وجىعُتهم على  -

.
ً
 ازخُاع ما ًمىً ؤن ٌشاهض لتركُت الؿلىن والبعض عً ما ًازغ على الؿلىن ؾلبا

جىعُت االإضاعؽ والأؾغ واالإجخمع خىٌ قاهغة العىف االإضعس ي وغغوعة معالجتها مً  -

 زلاٌ مجالـ الآباء وجـعُل صوعهم في معالجت ؤؾبابها. 
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Abstract: 

This article examines the phenomenon of digital bias as a complex 

methodological problem confronting researchers in the social and educational 

sciences. It distinguishes five principal forms of digital bias: selection and 

representation bias, algorithmic bias, digital divide bias, digital measurement bias, 

and confirmation bias. The article analyzes the mechanisms that generate these biases 

and their implications for the validity of research findings, while proposing systematic 

strategies for mitigating their effects. The study draws on a critical review of the 

literature on digital research methodology and applied social science. 

Keywords: digital bias, social research, algorithms, digital divide, research 

methodology, big data. 
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I. Introduction 

Over the past two decades, social and educational research 

has witnessed an unprecedented expansion in the use of digital 

tools for data collection and analysis. Yet this transformation has 

given rise to deep methodological problems, foremost among 

them what has come to be known as digital bias. Salganik (2019) 

drew attention to the fact that digital data are "always large, but 

rarely representative" — a characterization that encapsulates the 

very essence of the problem at hand. 

Digital bias may be defined as the systematic distortion 

that affects data, analyses, or research findings as a result of the 

use of digital tools and platforms. Boyd and Crawford (2012) 

classified these concerns among the "critical questions" that ought 

to accompany the development of big data in the social sciences, 

cautioning against the risk of technological dazzlement at the 

expense of methodological rigor. 

This article pursues four objectives: (a) to conceptualize 

digital bias; (b) to map its forms and patterns; (c) to analyze the 

mechanisms underlying its emergence; and (d) to propose 

strategies for reducing its impact in social and educational 

research. 

II. The Conceptual Framework of Digital Bias 

1. Defining Digital Bias 

Digital bias is an umbrella term encompassing the various 

forms of methodological deviation that arise from the use of 

digital technologies in scientific inquiry. Salganik (2019) 
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distinguished four fundamental characteristics of digital data — 

scale, permanence, breadth of reach, and incompleteness — with 

this last characteristic constituting the primary gateway through 

which bias enters. 

At the conceptual level, Boyd and Crawford (2012) 

identified three intertwined layers of bias: bias at the point of data 

generation, bias introduced through algorithmic processing, and 

bias at the point of interpretation. In actual research practice, these 

three layers are so thoroughly entangled that disentangling any 

one of them from the others proves exceedingly difficult. 

2. Digital Bias and the Problem of Spurious 

Comprehensiveness 

O'Neil (2016) warned that the sheer scale of digital data 

frequently creates the illusion of comprehensiveness in 

researchers' minds, even as the complete absence of entire 

population groups from the digital sphere renders that apparent 

comprehensiveness a methodological fiction. This concern has led 

a number of theorists to call for dedicated standards for evaluating 

digital research — standards that differ fundamentally from those 

applied to traditional survey-based studies. 

III. Forms of Digital Bias in Social and Educational Research 

1. Selection and Representation Bias 

Selection bias is among the most prevalent forms of digital 

bias, manifesting in the failure of digital samples to faithfully 

represent the broader population. In an extensive study, Hargittai 

(2020) found that digital communities tend to over-represent 
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younger, urban, and more educated groups while implicitly 

excluding older, rural, and lower-income populations — a pattern 

some researchers have termed "selective access bias." 

In the educational context specifically, the experience of e-

learning during the COVID-19 pandemic laid this limitation bare 

with unusual clarity. Studies relying exclusively on digital data 

proved unable to construct an accurate picture of the educational 

reality facing millions of students who lacked any digital access 

— a state of affairs that led Eubanks (2018) to argue that such 

methodologies perpetuate "digital discrimination" rather than 

addressing it. 

2. Algorithmic Bias 

Algorithms are designed on the basis of training data that 

reflect pre-existing assumptions and the social structures 

prevalent in particular cultural contexts. Noble (2018) 

documented how the algorithms powering Google's search engine 

reproduce racial and gender stereotypes — not through deliberate 

design, but because they function as a mirror of the data on which 

they were trained. 

In social science research, Benjamin (2019) observed that 

this bias takes on a structural character when such algorithms are 

deployed in decisions with significant social consequences — 

employment, education, and criminal justice — at which point 

technical bias transforms into actual discrimination, cloaked in the 

language of digital objectivity. 

 



Digital Bias in Social and Educational Research      

                                                     Prof. Ibtissem GHANEM & Dr. Ibrahim BEZAZ 

      00                                    م.0202 أ كتوبر(، 20)(، إلعدد 20إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد)مجلة 

3. Digital Divide Bias 

Hargittai (2020) noted that the digital divide extends 

beyond mere access to technology to encompass disparities in 

digital competency and patterns of use — what she termed "the 

second-level digital divide." This deeper divide gives rise to 

systematic biases even within internet-connected segments of the 

population. 

In the Algerian and broader Arab context, the geographic 

gaps between northern and southern regions, and between rural 

and urban areas, constitute a structural source of bias in any 

digital study. As O'Neil (2016) has argued, the absence of 

network connectivity in particular regions leads to the systematic 

exclusion of entire population groups from the scope of inquiry 

— a problem that poses a serious threat to the validity of findings 

in regional social and educational research. 

4. Digital Measurement Bias 

This form of bias addresses questions of validity and 

reliability when conventional measurement instruments are 

transposed to a digital environment without adequate testing. 

Tourangeau and Ye (2009) demonstrated that respondents react 

differently to electronic questionnaires compared to their paper-

based counterparts, particularly on sensitive questions concerning 

social attitudes and private behavior — a phenomenon that has 

come to be known as the "medium effect." 

5. Digital Confirmation Bias 

The algorithms powering social media platforms operate 

according to a logic of personalization and recommendation, 
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thereby feeding the phenomenon of "echo chambers." When 

researchers draw on the content of these platforms as a data 

source, they risk — as Boyd and Crawford (2012) caution — 

being drawn toward the most active and vocal users, while 

neglecting the silent and disengaged segments that often 

constitute the largest portion of a given society. 

IV. The Mechanisms Generating Digital Bias 

1. Corporate Control over Data Flows 

The digital landscape is dominated by large corporations 

that exercise tight control over the generation, storage, and use of 

data in ways that serve their commercial interests. Noble (2018) 

has argued that this dominance leads to the production of data 

shaped by the logic of profit and virality rather than by the 

requirements of scientific objectivity, making big data derived 

from these platforms a matter of serious methodological concern. 

2. Bias in the Design Phase 

Developers, like all human beings, carry their cultural 

backgrounds and unconscious assumptions, which seep 

imperceptibly into the architecture of tools and algorithms. 

Benjamin (2019) has called this phenomenon the "New Jim 

Code" — a reference to the way digital design reproduces the 

structures of social discrimination in the apparently neutral 

language of technology. 
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3. Digital Behavioral Dynamics and Performed Identity 

Behavior on social media platforms frequently embodies a 

carefully managed and imagined identity rather than a person's 

authentic self. Salganik (2019) warned that researchers who 

extract data from these platforms are, in effect, engaging with 

"presented selves" rather than the actual behavior of their subjects 

— a situation that threatens the construct validity of their 

conclusions. 

V. Implications for Social and Educational Research 

1. Threats to Internal and External Validity 

Digital bias poses a twofold threat to research validity: it 

undermines internal validity by contaminating causal 

relationships with bias introduced through digital instruments, and 

it erodes external validity when digital samples fail to represent 

adequately the population under study. O'Neil (2016) argues that 

predictive models built on biased digital data become "weapons of 

math destruction" — perpetuating social inequalities under the 

guise of objectivity. 

2. The Reproduction of Social Inequalities 

When educational policies or social interventions are 

grounded in findings from digitally biased research, they risk 

deepening existing structural inequalities. In her detailed study, 

Eubanks (2018) documented how digital decision-making 

systems in social welfare, education, and justice have historically 

harmed the most vulnerable populations rather than helping them. 
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VI. Strategies for Mitigating Digital Bias 

1. Methodological Triangulation 

Salganik (2019) recommends combining digital 

approaches with traditional methods — interviews, field 

observation, and administrative records — within a framework of 

methodological triangulation, regarding this as the most robust 

safeguard for verifying the soundness of digital findings and 

enhancing their external validity. 

2. Transparency and Methodological Disclosure 

Boyd and Crawford (2012) urge researchers to adopt a 

standard of "full methodological transparency," 

encompassing detailed documentation of how digital data 

were collected and processed, an account of the limitations of 

the instruments employed, and critical scrutiny of the 

algorithms used before any conclusions are drawn from them. 

3. Intentional Diversity in Sample Design 

Hargittai (2020) advocates for what she calls "inclusive 

sampling design" — an approach that deliberately incorporates 

digitally marginalized groups into the study framework, using 

alternative channels to reach them (such as telephone interviews 

and community intermediary networks) rather than relying solely 

on the populations that digital platforms spontaneously attract. 
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4. Algorithmic Auditing 

Both Noble (2018) and Benjamin (2019) have called for 

mandatory independent audits of algorithms used in social and 

educational research, designed to expose their potential biases. To 

this should be added the systematic testing of digital measurement 

instruments with each population subgroup separately, in order to 

verify differential validity before any large-scale deployment. 

VII. Conclusion 

This article has argued that digital bias is not an incidental 

technical malfunction but a complex, structural phenomenon 

rooted in the design of digital tools and in the social and cultural 

dynamics that surround them. The review of the literature — 

particularly the works of Boyd and Crawford (2012), Salganik 

(2019), and Noble (2018) — reveals that digital bias operates 

across multiple, interlocking levels, extending from the design of 

the instrument to the interpretation of findings. 

The central challenge remains one of achieving a 

productive critical synthesis between the immense possibilities 

offered by digital tools and the rigorous methodological vigilance 

demanded by their limitations. This article recommends the 

integration of digital bias as a substantive topic in research 

methodology curricula at Arab universities, the development of 

locally grounded methodological guidelines that account for the 

specific social and technological context of Arab societies, and 

investment in the construction of algorithmic analysis tools 

tailored to the characteristics of the Arabic language and the 

diversity of its cultural contexts. 
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 طبيعة الأنماط التربوية الأسرية وخصوصية الأبوة في ظل الثقافة السائذة
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 الملخص: 

ت مدىع  اهخمام الػضًض مً الضعاؾاث التي هضفذ بلى جدضًض االإماعؾاث  قيلذ التربُت الأؾغٍ

ىض ) ت الأوؿب للىمى الؿىي للُفل. وكض عهؼث باومغٍ ت عثِؿُت: Baumrindالتربىٍ ( غلى زلازت ؤهماٍ جغبىٍ

 لخإزحره 
ً
 للُفل، هظغا

ً
ا  ؤن الىمِ الضًملغاَي هى الأوؿب جغبىٍ

ً
االإدؿلِ، والضًملغاَي، واالإدؿامذ، ماهضة

ابي غلى ؾلىهُاجه واهدؿابه االإهاعاث الأؾاؾُت للىمى في الؿُاق الاحخماعي. هما جغجبِ التربُت الؤًج

 .
ً
 واضحا

ً
 زلافُا

ً
ت بالثلافت الؿاثضة في االإجخمؼ وجخإزغ بمماعؾاتها الثلافُت، مما ًمىذ الأبىة بػضا الأؾغٍ

 وؾِخم الخُغق بلى هظه الجىاهب بالخفهُل في هظه االإضازلت.

: الىمِ االإدؿلِ، الىمِ االإدؿامذ، الىمِ الضًملغاَي، الأبىة، الثلافت، التربُت فتتاييةالكلمات الم

ت.  الأؾغٍ

 

Abstract: 

Family education has been the subject of extensive research aimed at 

identifying the educational practices best suited to a child’s harmonious 

development. Baumrind focused on three main parenting styles: authoritarian, 

democratic, and permissive. She emphasized that the democratic style is the 

most appropriate for children, due to its positive impact on their behavior and 

the acquisition of the skills necessary for their development in a social 

context. Since family education is closely linked to the dominant culture and 

influenced by its practices, parenting thus acquires a cultural dimension. 

These aspects will be discussed in detail during this presentation. 

Keywords: authoritarian style, permissive style, democratic style, 

parenting, culture, family education. 
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  المقذمة:

 
ً
ػضّ الأؾغة االإاؾؿت الأولى والبِئت الخإؾِؿُت التي ًخللى فيها الُفل جغبِخه ووكإجه. كضًما

ُ
، ح

، وجسًؼ الإىاهج 
ً
ت ليىنها ؤهثر جىظُما ػخبر ؤهثر ؤهمُت مً التربُت الأؾغٍ

ُ
واهذ التربُت االإضعؾُت ح

ت  . في االإلابل، واهذ التربُت الأؾغٍ
ً
 وهفؿُا

ً
ا لىم بها مخسههىن ماهلىن جغبىٍ وكىاهحن مدضصة، وٍ

ىظغ بليها همجغص مؿاهمت جىمُلُت لضوع االإضعؾت. لىً الأبدار االإػانغة ؤزب
ُ
 ج

ً
دذ ؤن للأؾغة صوعا

 لا ًلخهغ غلى الخإزحر في ؾلىن الُفل فدؿب، بل ًمخض بلى جدهُله الضعاس ي وهمىه 
ً
مدىعٍا

 االإػغفي والاحخماعي الػام.

ت ؤن جازغ في الىمى االإػغفي للُفل وػٍاصة  ت الأؾغٍ بطن، هُف ًمىً للمماعؾاث التربىٍ

، ٌؿخلؼم الأمغ البضء بخىيُذ بػٌ مىدؿباجه االإػغفُت والاحخماغُت؟ للإحابت غلى هظا الد ؿائٌ

 االإفاهُم الأؾاؾُت االإغجبُت باالإىيىع.

 . التربية الأسرية:1

(، الظي educere( بلى الجظع اللاجُني )éducationٌػىص ؤنل ولمت التربُت في اللؿت الأحىبُت )

هخلاله مً الُىع ا»، ؤو بػباعة ؤزغي، «بزغاج الفغص مً خالخه البضاثُت بلى خالخه الؤوؿاهُت»ٌػني 

ت ؾحر «. الحُىاوي بلى الُىع الاحخماعي االإخدًغ فمً صون التربُت، ًبلى الُفل في خالت فُغٍ

(. وبالخالي، فالتربُت هي الػملُت التي جهىؼ الياثً الاحخماعي وجمحّزه غً Gayet, 2006مىًبُت )

فهم في بَاع االإفهىم الؤوؿاوي.
ُ
 ؾاثغ الياثىاث، وهي هىا ج

ػغف التربُت بإنها Larousse وخؿب كامىؽ
ُ
مجمىع الؿبل الىفُلت بدكىُل الُفل ؤو »، ح

ت، والفىُت، »( فُػغفها غلى ؤنها Sillamy 2003)ؤما «. الغاقض ت، والفىغٍ فً جىمُت االإىاهب االإػىىٍ

 بلى ؤن التربُت لا تهضف بلى حؿُحر َبُػت الُفل، بل بلى «والجؿضًت اليامىت لضي الُفل
ً
، مكحرا

غلى الىمى االإخجاوـ مؼ مدُُه، مما ٌؿخلؼم فهم خاحاجه وكىاهحن همىه الجؿضي  مؿاغضجه

 (.94والػللي )م. 

غي غلماء الىفـ، خؿب  مجمىع الىؾاثل االإؿاغضة غلى همى »، ؤن التربُت هي Piéronوٍ

غملُت اهخلاٌ الُفل مً مبضؤ »( بإنها Aubert 2001)(. بِىما ٌػغفها Gayet, 2006,p8« )الُفل

 (.30)م. « الظي غغفه في عخم ؤمه بلى مبضؤ الىاكؼ الخام باالإجخمؼ الظي وُلض فُه اللظة
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ت بكيل هبحر بالخُىعاث الػلمُت في مجالاث الُفىلت والأبىة. فدتى  جإزغث التربُت الأؾغٍ

ً، وختى في االإجخمػاث الؿغبُت االإخلضمت، وان االإفهىم الؿاثض للتربُت  مىخهف اللغن الػكغٍ

 غما 
ً
هى غلُه الُىم؛ بط واهذ الػلاكت بحن الىالضًً والُفل جلىم غلى الهُمىت والخًىع، مسخلفا

ػامل الُفل هـ وامل الحلىق، مؼ هضعة خله في الخػبحر ؤو االإكاعهت في « شخو»ولِـ هـ« هُان»وَُ

(. وواهذ التربُت جسًؼ لخىكػاث االإجخمؼ ؤهثر مً اهخمامها بالجاهب Aubert, 2001اللغاعاث )

 للُفل.الىفس ي 

 .A. Freud, M. Klein, D. Winnicott, Fمؼ جُىع الخدلُل الىفس ي غبر ؤغماٌ باخثحن مثل: 

Dolto, J. Bowlby ًم 
ً
جُا طي مكاغغ « شخو»بلى « مىيىع»، حؿحرث الىظغة بلى الُفل جضعٍ

بضؤ الؤغلام الؿغبي في حؿلُِ الًىء غلى هخاثج الضعاؾاث  (.(Aubert, 2001واخخُاحاث 

ت جاهض ؤن الغيُؼ والُفل شخهُاث مؿخللت حؿخدم ؤؾالُب  الىفؿُت، ووكغ بغامج جىغىٍ

 في 
ً
جُا  جضعٍ

ً
ت لا حؿبب نضماث هفؿُت. هظا الخدىٌ في الىعي الأبىي ؤخضر اهللابا جغبىٍ

ت، وؤصي بلى جغهحز ؤهبر غلى اخخُاحاث الُفل وهمىه االإخيامل.  االإماعؾاث التربىٍ

 لخإزحرها هما اػصاص الاهخمام بضوع الأؾغة و 
ً
ت التي جماعؾها، هظغا االإماعؾاث الاحخماغُت والتربىٍ

( بلى ؤن مػظم الايُغاباث التي ٌػاوي Durning 2006) َىٍل الأمض غلى ؾلىن الأفغاص. فإقاع

فاٌ واالإغاهلىن )ههػىبت الخىُف االإضعس ي، الجىىح، الايُغاباث الىفؿُت، والؤصمان(  منها اَلأ

 بىمِ
ً
 وزُلا

ً
التربُت صازل الأؾغة، مما ًفؿغ جؼاًض هظه الايُغاباث في ظل  جغجبِ اعجباَا

ت ؾحر مخىاػهت )م.   162مماعؾاث جغبىٍ
ً
ػضّ جدًحرا

ُ
(. هما ؤن الػضًض مً ججاعب الُفىلت ح

 الإغخلت الغقض )
ً
 (.Bjorklund et al., 2002ؤؾاؾُا

ػضّ مهُلح  ت»وَُ ، وكض واحه البا« التربُت الأؾغٍ
ً
 ومدكػبا

ً
 واؾػا

ً
خثىن نػىبت في مهُلحا

ت للىالضًً لازخلاف الغئي االإىهجُت. ولىً ًمىً  جىخُض االإهُلحاث الضالت غلى الأصواع التربىٍ

 بإنها 
ً
فها هلاؾُىُا اليكاٍ االإخمغهؼ خىٌ جغبُت َفل ؤو مجمىغت ؤَفاٌ صازل الأؾغة، »حػغٍ

غجبِ مفهى Durning & Fortin, 2000« )ًلىم به عاقض ؤو الأبىان االإػىُان م التربُت بمفاهُم (. وٍ

اتها بازخلاف االإجخمؼ والثلافت.  ؤزغي والغغاًت، الاهخمام، الأمىمت، والأبىة، وجسخلف ؤولىٍ
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 بمهُلح 
ً
ت ؤًًا ػغف التربُت الأبىٍ

ُ
ػغّفها Parentingهما ح مهمت جيكئت »بإنها  Rutter، وَ

ث الىالضًً الإىاكف الُفل وجىفحر البِئت االإلاثمت لىمىه االإػغفي والاحخماعي، وحكمل اؾخجابا

فاٌ، ؤي ؤنها حػىـ بكيل غام َبُػت الػلاكت بحن الىالضًً  الًُم، االإُالب، وملاَػاث اَلأ

(. وبالخالي، لا جلخهغ التربُت غلى االإماعؾاث االإباقغة فدؿب، Durning, 2022, p.45« )والُفل

ت، وكُمهم االإىلىلت ل  لأَفاٌ.بل جمخض لدكمل اججاهاث الىالضًً، مهاعاتهم التربىٍ

 الممارسات التربوية الأسرية: 2-

ت بإنها  ػغف االإماعؾاث التربىٍ
ُ
مسخلف الىؾاثل التي ًخبىاها الآباء لخيكئت ؤَفالهم »ح

 
ً
، ؤي ول ما ًهضع مً ؾلىهُاث وجهغفاث زلاٌ جفاغل الأب ؤو الأم مؼ الُفل. «احخماغُا

ت (Darling & Steinberg 1993وخؿب  ىحه هدى »هي (، فةن االإماعؾاث التربىٍ
ُ
ؾلىهُاث مدضصة ج

(. هما Coutu et al., 2008,p139« )ؤهضاف الخيكئت الاحخماغُت، وكض جيىن واغُت ؤو لابعاصًت

 بإنها 
ً
ػغف ؤًًا

ُ
مجمىع الؿلىهُاث اللفظُت وؾحر اللفظُت التي ًهضعها الىالضان ؤزىاء »ح

 (.Terrisse & Larose, 2000, p02« )جفاغلهما مؼ الُفل

ت الىالضًت وؾلىهُاث الأفغاص غلى ؤزبدذ الض عاؾاث وحىص غلاكت وزُلت بحن االإماعؾاث التربىٍ

االإضي اللهحر والُىٍل. فلض ؤولى الباخثىن في مجالاث مخػضصة ؤهمُت هبحرة لضوع الىالضًً 

هػامل وكاجي ؤو زُغ لظهىع ايُغاباث ؾلىهُت وهفؿُت. غلى ؾبُل االإثاٌ، عهؼث صعاؾاث خىٌ 

ت مً ؤهثرها الؿلىن االإىدغف  ت، وواهذ االإماعؾاث التربىٍ لضي االإغاهلحن غلى صوع الػىامل الأؾغٍ

ػض صعاؾت الأزىًٍ 
ُ
. وح

ً
 وجإزحرا

ً
( ؤؾاؾُت في هظا االإجاٌ، خُث ؤوضحذ ؤن (Glueck 1950زباجا

ت جغجبِ بلىة بالجىىح» ظهغ زانُت ؤؾغٍ
ُ
ت الىالضًت ج (. (Inserm, 2005,p125« )االإماعؾاث التربىٍ

 هظه االإماعؾاث جازغ بكيل مباقغ في حكىُل ؾلىن الُفل.هما ؤن 

ت غلى ؤبػاص مخػضصة، منها: الضغم ) (، control(، الخدىم )supportوجغجىؼ االإماعؾاث التربىٍ

غي discipline(، والىظام )supervision(، الغكابت )engagementالالتزام ) ( (Steinberg 1989(. وٍ

ض لضًه فُما بػض مظاهغ الاؾخللالُت الاهفػالُت، ؤن مىذ الُفل صعحت مً 
ّ
الاؾخللالُت ًىل

 (.Born, 2003,p94الؿلىهُت، واللُمُت )
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 الأنماط التربوية الأبوية: 3-

ت هي الؿلىهُاث والاججاهاث الثابخت التي ًخبىاها الىالضان في جفاغلهما  ت الأبىٍ الأهماٍ التربىٍ

 مً شخهُت
ً
ت. وخؿب مؼ الُفل، والتي حػىـ حاهبا  & Darling الىالض وزلفُخه التربىٍ

Steinberg 1993) ت بإنها ػغف الأهماٍ التربىٍ
ُ
مجمىغت مً الاججاهاث االإىحهت هدى الُفل، »(، ح

ىػىـ هظا الىمِ مً  تهضف بلى زلم مىار جغبىي غاَفي ٌػبر فُه الىالضان غً مكاغغهما، وٍ

 Deslandes« )كاغغ الىالضًً وجىكػاتهمازلاٌ االإماعؾاث التي ٌؿخضٌ مً زلالها الُفل غلى م

& Royer, 1994 هما جاهض .)Baumrind 1991) الىمِ الأبىي ًازغ بكيل مباقغ في جُىع »( ؤن

 (.Born, 2003« )االإهاعاث الاحخماغُت واالإػغفُت للُفل

جسخلف هظه الأهماٍ خؿب غضة ؤبػاص: االإغاكبت، الخدىم، الىظام، صعحت الاؾخللالُت، 

بُػت الخىانل بحن الىالض والُفل. وججضع الؤقاعة بلى ؤن التربُت لا ًمىً  الدشجُؼ، الخإَحر، وَ

 ًهػب بخهائها. فلض لاخظ 
ً
خهغها في غضص مدضوص مً الؿلىهُاث، بل حكمل ؤبػاصا

Pourtois (1979في )  ً215586صعاؾخه لأهماٍ حػلُم الأمهاث ؤهثر م  
ً
 مسخلفا

ً
ا  جغبىٍ

ً
ؾلىوا

(Terrisse & Larose, 2000.) 

وكض َىّع الباخثىن ملاًِـ غضًضة للُاؽ هظه الأهماٍ، لىنها جسخلف في الأبػاص االإػخمضة، 

ىضح الجضوٌ الخالي بػٌ الخلؿُماث االإػخمضة في  مما ؤصي بلى وحىص جهيُفاث مخػضصة. وٍ

ت )  (.Tap, 1995الأصبُاث التربىٍ

ت خؿب الباخثحن01الجذول رقم  ربىٍ
ّ
 : بػٌ الخلؿُماث الخانّت بالأهماٍ الت

 

مً الغواص في هظا االإجاٌ، خُث اهخمذ بضعاؾت الػلاكت بحن  Diana Baumrindواهذ 

ت والىفاءة الاحخماغُت للُفل. واغخمضث َفل في  103في صعاؾتها الُىلُت غلى  االإلاعباث الأبىٍ
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ت،   االإلابلاث، الازخباعاث، واالإلاخظاث االإباقغة للخفاغلاث الأؾغٍ
ً
ؾً ما كبل االإضعؾت، مؿخسضمت

نها مً كُاؽ الىظُفت الاحخماغُت للُفل )
ّ
(. وزلهذ بلى جهيُف Papalia et al., 2010مما مى

ت بلى زلازت ؤهىاع ؤؾاؾُت: االإدؿل ِ، الضًملغاَي، واالإدؿامذ. وؤظهغث ؤبدار الأهماٍ التربىٍ

 غلى بػضًً عثِؿُحن: الػاَفت والضغم 
ً
فاٌ، مػخمضة لاخلت غلاكت هظه الأهماٍ بؿلىهُاث اَلأ

 Durning & Fortin, 2000; Papalia et)البػض الػلاثلي(، والؿلُت والخدىم )البػض الخىظُمي( )

al., 2010.) 

 . النمط المتسلط:1

 المتسلط:أ. مميزات النمط 

(، باعجفاع مؿخىي الخدىم الىالضي ويػف 1966) Baumrindًخمحز هظا الىمِ، خؿب 

كحر   Smetana)الضغم الػاَفي، مؼ هثرة االإخُلباث وكلت الحؿاؾُت لاخخُاحاث الُفل. وَ

للل مً حشجُؼ الاؾخللالُت والخػبحر غً (1995 بلى ؤن الىالض االإدؿلِ ًلُض الُفل بكضة، وٍ

ؿلب غلى هظا الىمِ الخًىع الخام مً  Born, 2003, p96)ترم فغصًت الُفل )الظاث، ولا ًد وَ

الُفل، مؼ اللجىء االإخىغع للػلىباث اللاؾُت والخىبُش، زانت غىض مسالفت جىكػاث الىالض. هما 

ػخبر ؤوامغ الىالض نهاثُت وؾحر كابلت للمغاحػت )
ُ
 & Tetiؤن الىلاف اللفظي ؾحر مغخب به، بط ح

Candelaria, 2002 ،دؿم الىالض االإدؿلِ بالبروص الػاَفي، وكلت الؿلىهُاث الحمُمت (. وٍ

 (.Papalia et al., 2010وجُبُم الؿلُت باللىة لفغى اخترام اللىاغض والخلالُض صون هلاف )

ؿخسضم وؾاثل والتهضًض، االإيافإة  هما ٌػُي هظا الىمِ للُفل مؿاولُاث جفىق خلىكه، وَ

هاخب «. االإفغوى غلًُ»ؤو « ًجب ؤن جفػل هظا»االإكغوَت، االإغاكبت الهاعمت، وغباعاث مثل  وٍ

 (.Coutu et al., 2008طلً جباغض غاَفي واضح في الػلاكت )

 ب. نتائج النمط المتسلط:

ؤن ؤَفاٌ الىالضًً االإدؿلُحن ًمُلىن بلى جللب  Baumrindلُت، وحضث في صعاؾتها الُى 

االإؼاج، كلت الؿػاصة، ونػىبت في بىاء غلاكاث احخماغُت مؿخلغة. وفي ؾً الثامىت والخاؾػت، 

 في الضافػُت والاهضماج الاحخماعي )
ً
(. هما Born, 2003ًظهغ الظوىع منهم بكيل زام يػفا
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فاٌ ًمُلىن بلى الاهُىاء، ؾغغت الاهفػاٌ، الخُبؼ االإفغٍ ( ؤن هالا1992) Maccobyًاهض  ء اَلأ

(conformisme( والاعجُاب الاحخماعي ،)Coutu et al., 2008; Papalia et al., 2010 ِوكض اعجب .)

هظا الىمِ بمكاول صازلُت وزاعحُت، ويػف في الىمى الفىغي والاحخماعي، وهظغة ؾلبُت 

 (.Flett et al., 1995للظاث )

 (Zhou et al. 2004ؤزبدذ صعاؾت 
ً
( غلى ؤَفاٌ نِىُحن ؤن الىمِ االإدؿلِ ًغجبِ غمىما

باهسفاى الخدىم الظاحي، وػٍاصة الػضواهُت، ويػف جدمل الؤخباٍ. هما ؤظهغث صعاؾاث في 

بىحن ؤن هظا الىمِ ًغجبِ بؿلىهُاث مًُغبت صازل الفهل ويػف االإهاعاث االإضعؾُت لضي 

 (.Cleas et al., 2008ؤَفاٌ في الثامىت )

، بط جسخلف خؿب الؿُاق الثلافي. فبػٌ الضعاؾاث وحضث 
ً
لىً الآزاع لِؿذ ؾلبُت صاثما

يا ؾاهم في الىجاح الضعاس ي  لُت في ؤمغٍ ؤن الىمِ االإدؿلِ لضي الآباء الهِىُحن والأكلُاث الؤفغٍ

فاٌ مً مساَغ الخمُحز الػىهغي )  Chao(. بِىما عبُذ صعاؾت Cleas et al., 2008وخماًت اَلأ

( الؿلىهُاث االإدؿلُت لضي الآباء الهِىُحن بلُم الػمل، الىظام، والأصب، بِىما اعجبُذ 1994)

في الثلافت الأوعوبُت الؿغبُت بأزاع ؾلبُت غلى ؾلىن الُفل. هما ؤظهغث صعاؾاث ؤزغي اعجباٍ 

فاٌ اللىك حن، بِىما لم ًظهغ طلً الىمِ االإدؿلِ بايُغاباث الؿلىن واالإػاعيت لضي اَلأ اػٍ

فاٌ اللاجُيُحن ) ت Coutu et al., 2008بىفـ الضعحت لضي اَلأ (. وهظا ًاهض ؤن جإزحر الأهماٍ التربىٍ

اصة  ًخفاغل مؼ الثلافت الؿاثضة، عؾم ؤن الؿالبُت الػظمى مً الضعاؾاث جغبِ هظا الىمِ بؼٍ

 الايُغاباث الؿلىهُت.

 . النمط الذيمقراطي:1

 نمط الذيمقراطي:أ. مميزات ال

 (، ًخمحز هظا الىمِ بما ًلي:(Fischer & Crawford 1992خؿب 

لت غللاهُت ومىحهت هدى الىخاثج.1  . بصاعة ؾلىن الُفل بُغٍ

 . حشجُؼ الخػبحر والحىاع، واخترام آعاء الُفل وؤزظها بػحن الاغخباع.2

ػغف بـ3 ٌُ  «.اثلُتالؿُاؾت الػ». مكاعهت الُفل في الخفىحر االإىُلي يمً ما 
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4.
ً
جُا  . حشجُؼ اؾخللالُت الُفل جضعٍ

ت.5  . الاغتراف بدلىق الُفل مؼ مغاغاة زهاثو مغخلخه الػمغٍ

 مً اللىة لخدلُم الأهضاف التربىٍت.6
ً
 . اؾخسضام االإىُم والكغح بضلا

 ,Born. ويؼ مػاًحر ؾلىهُت واضحت مؼ اخترام وجحرة الىمى الىفس ي والاحخماعي للُفل )7

2003,p96.) 

ًخمحز هظا الىمِ بالاخترام االإىظم لللىاغض مؼ مىذ الاؾخللالُت االإىاؾبت، وحىصة الخىانل، 

ت، والخػبحر الضافئ غً االإكاغغ. ٌػخمض الىالضان االإىُم والكغح في  واالإكاعهت في الأوكُت الأؾغٍ

ؿخسضم الؿلُت الىالضً
ُ
ت جىحُه الُفل، وحشجُػه غلى جدمّل االإؿاولُت واجساط اللغاعاث. وح

 ,Grolnickبكيل مخىاػن وغىض الًغوعة فلِ، مؼ فغى اللُىص الؿلىهُت ولِـ الىفؿُت )

(. هما ًغجبِ هظا الىمِ بضعحت غالُت مً الضفء الػاَفي، الظي ؤزبدذ صعاؾاث 2003

Coopersmith ( ٌفا  (.Born, 2003الىلاؾُىُت اعجباَه بخلضًغ الظاث الػالي لضي اَلأ

 الذيمقراطي:ب. نتائج النمط 

ت،  Baumrindؤظهغث صعاؾت  فاٌ الظًً ًيكإون في هظا الىمِ ًخمحزون بالحُىٍ ؤن اَلأ

 ,Bornالاهفخاح الاحخماعي، الاؾخللالُت، واللضعة غلى جيىًٍ نضاكاث وجدمل االإؿاولُاث )

 ملاعهت 2003
ً
اصي هظا الىمِ بلى همى فىغي ؤفًل، وؾلىهُاث احخماغُت ؤهثر جىُفا (. وٍ

 ,Born( جهفه بإهه الأوؿب للأَفاٌ واالإغاهلحن )Baumrind (1991ٍ الأزغي، مما حػل بالأهما

2003.) 

، خُث ًظهغ Steinberg et al. (1994هما ًاهض 
ً
لا ( ؤن الخإزحر الؤًجابي لهظا الىمِ ًضوم َىٍ

 مؼ 
ً
 حُضا

ً
 احخماغُا

ً
، وجىُفا

ً
 مخلضما

ً
 صعاؾُا

ً
فاٌ زلت غالُت بالىفـ، مثابغة، جدهُلا الأكغان. اَلأ

ػؼػ نىعة طاجُت (Laible & Thompson 2007وجاهض 
ُ
( ؤن الػلاكت اللاثمت غلى الػاَفت والضغم ح

ىؾؼ اهدكافه الإدُُه.  بالأمان واللُمت، مما ًغفؼ جلضًغه لظاجه وٍ
ً
 بًجابُت لضي الُفل، وقػىعا

ت هما اعجبِ اؾخسضام هظا الىمِ في الثلافاث اليىعٍت، االإىؿُىُت، والأوعوبُت الؤ  هجلحزً

بيخاثج بًجابُت واضحت في الىجاح الضعاس ي والخىُف الاحخماعي الػاَفي، ملاعهت بالاغخماص غلى 
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ت وخُضة ) دؿم آباء هظا الىمِ بالالتزام Coutu et al., 2008الخدىم الهاعم وىؾُلت جغبىٍ (. وٍ

والؤهجاػ،  واالإكاعهت الفػالت في خُاة الُفل، مما ًغجبِ باعجفاع جلضًغ الظاث، الضافػُت،

 (.Grolnick, 2003واهسفاى مػضلاث الجىىح والػضواهُت )

 . النمط المتسامح:3

 أ. مميزات النمط المتسامح:

ىسفٌ الخدىم،  ًخمحز هظا الىمِ بػىـ الىمِ االإدؿلِ، خُث ًغجفؼ الضغم الػاَفي وٍ

خمثل في:  وٍ

 . اوػضام الػلىباث ؤو هضعتها.1

ت مً عؾ2  باث الُفل.. اؾخلهام اللغاعاث الأؾغٍ

 . جفؿحر اللىاغض غىض وحىصها صون فغيها.3

 . كلت االإُالب االإخػللت باالإؿاولُاث االإجزلُت.4

 لخلبُت ؤمىُاث الُفل.5
ً
 . اغخباع الىالض هفؿه مهضعا

ت جامت.6  . الؿماح للُفل بدىظُم ؤوكُخه بدغٍ

 . غضم حشجُؼ الخًىع للمػاًحر الاحخماغُت الخاعحُت.7

 مً الؤحباع.. الاغخماص غلى االإ8
ً
 ىُم واالإيافإة بضلا

 . ججىب الخدىم االإباقغ في ؾلىن الُفل.9

10( 
ً
 (.Born, 2003,p95. الىاصع ما ًخم بًلاف ؤو جىحُه ؾلىن الُفل ؾلبُا

تراحؼ غً عفًه لُلباث الُفل غىض الؤلحاح ؤو  ظهغ الىالض االإدؿامذ مغوهت غالُت، وٍ ًُ

الىمِ بلى الؤهماٌ التربىي غىض اكتران يػف الخدىم بًػف الضغم  الطجت. وكض ًمخض هظا

 بظهىع الؿلىهُاث (Baumrind 1991الػاَفي. وحكحر 
ً
( بلى ؤن هظا الىمِ هى الأهثر اعجباَا
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 هى Born, 2003االإىدغفت والاهدغافُت )
ً
 عابػا

ً
 همُا

ً
، «الىمِ االإهمِل»(. وكض ؤياف باخثىن لاخلا

 ي ول مً الضغم والخدىم، وؾُاب الاهخمام الفػلي بالُفل.الظي ًخمحز بًػف قضًض ف

 ب. نتائج النمط المتسامح:

ؤن ؤَفاٌ هظا الىمِ ٌػاهىن مً يػف الخدىم الظاحي، الخإزغ  Baumrindؤظهغث صعاؾت 

الؿلبي بالأكغان، الخمغهؼ خىٌ الظاث، ويػف الضافػُت، بالإيافت بلى هلو في االإهاعاث 

(. هما ًاهض الباخثىن ؤن جبني هظا الىمِ ٌػغكل الىمى Grolnick, 2003االإػغفُت والاحخماغُت )

كحر  ( بلى ؤن هظا 1992) Maccobyالؿىي للُفل، بط ًفخلغ بلى الحماًت والًىابِ اللاػمت. وَ

 Coutu etالىمِ ًغجبِ بمكاول في الخىُف الاحخماعي، والػضواهُت، االإػاعيت، وغضم الاهًباٍ )

al., 2008.) 

 الثقافة والأبوة: 4-

قيلذ الػلاكت بحن الثلافت والىظاثف الػاثلُت مدىع اهخمام الباخثحن في الػلىم الاحخماغُت 

 ,.Cleas et alوالؤوؿاهُت لػلىص، بهضف جدضًض الػىانغ االإكترهت واالإخمحزة للأبىة غبر االإجخمػاث )

 في حكىُل الؿلىن الؤوؿاوي؛ 2008
ً
 مدىعٍا

ً
ففي مػظم االإجخمػاث، ًاصي (. وجلػب الثلافت صوعا

اهخلاٌ االإػاًحر الثلافُت بلى اههُاع الأفغاص لها، مما ًىحه همىهم يمً بَاع احخماعي وزلافي 

ً مؼ ؤغماٌ   Margaretمدضص. وكض بضؤث الضعاؾاث الثلافُت االإلاعهت في ؤواثل اللغن الػكغٍ

Mead وRuth Benedict همى الُفل.، اللخحن ؤبغػجا الضوع الجىهغي للثلافت في 

عؾم الازخلافاث الثلافُت الػاالإُت، جىحض غىانغ مكترهت هلاغضة، مثل هظام الخػلم 

(l’attachement بحن الُفل والأم، االإىحىص في حمُؼ االإجخمػاث صون اؾخثىاء. هما ؤن حؿمُاث )

 غبر الثلافاث، مما صفؼ بػٌ 
ً
 وهفؿُا

ً
ا الباخثحن بلى الأب والأم )ما، با، ماما، بابا( جدكابه لؿىٍ

الاغخلاص بإن الثلافت لا جدضص الىمى بكيل مُلم، زانت في ظل الُابؼ البُىلىجي الػالمي لىظام 

 الخػلم.

ت مسخلفت بازخلاف الػىامل الشخهُت،  لىً بكيل غام، جدبنى الأؾغ مماعؾاث جغبىٍ

ي (، ه1997) Munroe & Munroeالاحخماغُت، الاكخهاصًت، والثلافُت. فالثلافت، خؿب 
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مجمىغت مً الغمىػ، االإػاًحر، وؤهماٍ الػِل االإكترهت صازل مجمىغت احخماغُت، والتي تُهُيل »

ػغفها 55 م. Cleas et al., 2008« )االإماعؾاث واللُم االإىخللت غبر الأحُاٌ Kramsch (1998 )(. وَ

« الؿلىهُاثهظغة للػالم، وهظام كُمي مكترن ًغجىؼ غلُه الؤصعان، االإػخلضاث، الأخيام، و »بإنها 

(Lázár, 2007 .57 م.) 

غهؼ باخثىن مثل  ت»( غلى 1995) Miller & Goodnowوٍ هإفياع ًيىّنها « االإػخلضاث الأبىٍ

ً ؤن  ت، مػخبرً ت، والىظاثف التربىٍ فاٌ، والأصواع الأؾغٍ الثلافت هي االإهضع »الىالضان خىٌ اَلأ

ىحه ت الأوٌ للمػلىماث الظي ٌؿظي هظا الىظام مً االإػخلضاث وٍ  Cleas et« )االإماعؾاث التربىٍ

al., 2008 ت، وجدضص ما هى ملبىٌ ؤو مغفىى ليل ت االإغهؼٍ (. وبالخالي، جلترح الثلافت اللُم التربىٍ

ؼ همى الُفل االإخىُف مؼ ؤصواع الغاقض في  ت، مما ًىحه ؾلىهُاث الىالضًً لخػؼٍ مغخلت غمغٍ

 ؾُاكه الاحخماعي.

ت. هظا ًسلم غلاكت مباقغة بحن الثلافت ، الخهىعاث الاحخماغُت، واالإماعؾاث التربىٍ

ً واكؼ »، هى Jodeletفالخهىع الاحخماعي، خؿب  قيل مً االإػغفت االإكترهت يهضف بلى جيىٍ

اهض «احخماعي الإجمىغت مػُىت يخج غً الخفاغل االإؿخمغ صازل الجماغت. وٍ  (Moscovici، وٍ

، الخلالُض، التربُت، والخىانل ؤن هظه الخهىعاث جدكيل مً زلاٌ الخبراث، االإػاعف 1984)

 الاحخماعي، وبالخالي فهي لِؿذ غاالإُت بل مغجبُت بالُبُػت الثلافُت للمجخمؼ.

ت، خؿب ت الأؾغٍ (، هي Boutin & Durning 1994 (لظلً، ًمىً اللىٌ بن االإماعؾاث التربىٍ

فاٌ» ، وجخإزغ «مجمىغت مً االإماعؾاث الاحخماغُت التي ًماعؾها الأولُاء صازل الأؾغة ججاه اَلأ

بُػت الػلاب،  بكيل مباقغ بالثلافت الؿاثضة. فخسخلف صعحت الاؾخللالُت االإمىىخت للُفل، وَ

، في االإجخمؼ الجؼاثغ 
ً
ي، ًخمحز الُفل وؤصواع ؤفغاص الأؾغة االإمخضة بازخلاف الؿُاق الثلافي. فمثلا

لت للىالضًً ختى ؾً الغقض، غلى غىـ االإجخمػاث الؿغبُت التي حشجؼ  بالخبػُت الُىٍ

ػىص طلً بلى الػاصاث، الخلالُض، واالإباصت الضًيُت الؤؾلامُت  الاؾخللاٌ االإبىغ في ؾً االإغاهلت. وَ

ت خت  مً ملىُت ؤؾغٍ
ً
 ى بػض البلىؽ.التي جدث غلى بغ الىالضًً والُاغت، مما ًجػل الُفل حؼءا

هما جخضزل الػاثلت االإمخضة )الأحضاص، الأغمام، الأزىاٌ( في التربُت بالجؼاثغ، مما ًًُف 

َبلت احخماغُت وزلافُت مػلضة. وعؾم الخؿحراث الاحخماغُت، الاكخهاصًت، والخىىىلىحُت التي 
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ت لا جؼاٌ ؤصزلذ مفاهُم زلافُت حضًضة، زانت لضي الكباب، بلا ؤن البيُت الثلافُت الجؼاث غٍ

ت. وكض ؤزبدذ الضعاؾاث الؿغبُت ازخلاف   في حكىُل الؿلىهُاث التربىٍ
ً
 مدىعٍا

ً
جلػب صوعا

ت بحن الأكلُاث الػغكُت صازل االإجخمؼ الىاخض، مما ٌػؼػ فغيُت الخإزحر الثلافي  االإماعؾاث التربىٍ

 االإباقغ.

خي (، ًازغ الؿُاق (J. Whiting 1977وخؿب الىمىطج الىفس ي الثلافي لـ الُبُعي والخاعٍ

ت، التي بضوعها حكيل الؿماث الىفؿُت الضاثمت للغاقضًً. وفي  للمجخمؼ في االإماعؾاث التربىٍ

 قمل ؾذ زلافاث )الهىض،  B. & J. Whitingالؿبػُيُاث والثماهُيُاث، ؤحغي 
ً
 ملاعها

ً
مكغوغا

يا( لضعاؾت الازخلافاث في الخي كئت الاحخماغُت االإبىغة. ؤوهُىاوا، الفلبحن، االإىؿًُ، هُيُا، وؤمغٍ

ت الؼعاغُت(، « الأم االإضعبت»ولاخظ الباخثىن زلازت ؤهماٍ للأمهاث:  )في االإجخمػاث قبه الصحغاوٍ

ىُت( « الأم الاحخماغُت»)في الفلبحن، االإىؿًُ، وقماٌ الهىض(، و« الأم االإخدىمت» )في االإضن الأمغٍ

(Harkness & Super, 2002.) 

 الخاثمة:

مىمت بُابؼ غالمي، لىنها جدكيل وجخؿحر بفػل غىامل مخػضصة، وؤبغػها جخمخؼ الأبىة/الأ 

ت في Whitingالثلافت. وكض ؤزبدذ الضعاؾاث االإلاعهت، هضعاؾت  ، وحىص ازخلافاث حىهغٍ

 مً زلاٌ االإػخلضاث، 
ً
 زلافُا

ً
ت غبر الثلافاث، مما ًاهض ؤن الأبىة جىدؿب بػضا االإماعؾاث الأبىٍ

ت االإىدكغة في ول مجخمؼ. وهظا البػض الثلافي ًىػىـ بضوعه غلى اللُم، واالإماعؾاث الترب ىٍ

 ؾلىهُاث الُفل وهمىه الىفس ي والاحخماعي.

ت جسخلف  ت جخفم غلى ؤن االإماعؾاث الأؾغٍ وغلى الغؾم مً جإزحر الثلافت، فةن الأصبُاث التربىٍ

 خؿب الىمِ التربىي االإخبؼ )مدؿلِ، صًملغاَي، مدؿامذ(. وجاهض الؿ
ً
ا البُت الػظمى مً حىهغٍ

 لىخاثجه الؤًجابُت 
ً
الضعاؾاث الحضًثت ؤن الىمِ الضًملغاَي هى الأوؿب والأهثر فاغلُت، هظغا

ؼه لاهدؿاب االإهاعاث الحُاجُت،  االإلمىؾت غلى الىمى الؿلىوي، االإػغفي، والاحخماعي للُفل، وحػؼٍ

ي هظا الىمِ، مؼ مغاغاة واللُم الأزلاكُت، والاهضماج الاحخماعي الؿلُم. وبالخالي، فةن جبن

ً غلى الؤؾهام الفػّاٌ في  اء، كاصعٍ ػضّ الًامً الأبغػ لخيكئت ؤفغاص ؤؾىٍ ٌُ الخهىنُت الثلافُت، 

 مجخمػاتهم.
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Abstract: 
This analytical article aims to explore the concept and theoretical foundations of 

educational technology, as well as its effective role in improving teaching and learning 

situations. It is based on the premise that technological development in the field of 

education is not a mere luxury, but rather an inevitable response to the demands of the 

information age and contemporary shifts in knowledge. 

The article employs an inductive-analytical approach to review classical and contemporary 

Arabic educational literature, while drawing upon some recent international references. The 

content is organized around four main themes: (1) the conceptual foundation of educational 

technology and the distinction between it and instructional media, (2) the importance of 

utilizing educational technology for the parties of the educational triangle (teacher, learner, 

and subject matter), (3) the pedagogical conditions necessary for the effectiveness of 

instructional media, and (4) the characteristics and quality that determine the 

appropriateness of the media for the educational situation. 

The article concluded by emphasizing that the integration of instructional materials into the 

educational process must be part of a comprehensive and planned teaching strategy, not 

merely a cosmetic addition, in order to ensure the achievement of meaningful learning 

outcomes that are applicable in real-world contexts. 

Keywords: Educational technology, instructional materials, instructional situations, 

instructional design. 

 :الملخص

يهدف هرا المقال الخحليلي إلى اسخكشاف المفهوم والأسس النظسيت لخكنولوجيا الخعليم، ودوزها الفعّال 

في جحسين المواقف الخعليميت والخعلميت. وينعلق من فسضيت مفادها أن الخعوز الخكنولوجي في الميدان 

، بل اسخجابت حخميت لمخعلباث عصس المعلوماجيت 
ً
 شكليا

ً
 .والخحولاث المعسفيت المعاصسةالتربوي ليس جسفا

اعخمد المقال على المنهج الخحليلي الاسخقسائي لمساجعت الأدبياث التربويت العسبيت الكلاسيكيت والمعاصسة، 

( 1مع اسخحضاز بعض المسجعياث الدوليت الحدًثت. وقد جم جنظيم المحخوى حول أزبعت محاوز زئيست: )

( أهميت جوظيف 2الخمييز بينها وبين الوسائل الخعليميت، )الخأسيس المفهومي لخكنولوجيا الخعليم و 

Ghanem Imen Karima, University Of Annaba, 

 ghanemimenkarima@gmail.com 
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( الشسوط التربويت 3الخكنولوجيا الخعليميت لأظساف المثلث الخعليمي )المعلم، المخعلم، المادة العلميت(، )

الجودة التي جحكم ملاءمت الوسيلت للموقف و ( الخصائص 4اللاشمت لفعاليت الوسيلت الخعليميت، و)

 .الخعليمي

خ
ُ
 من وخ

ً
م المقال بالخأكيد على أن دمج الوسائل الخعليميت في العمليت التربويت ًجب أن ًكون جصءا

استراجيجيت جدزيسيت شاملت ومخععت، وليس مجسد إضافت ججميليت، وذلك لضمان جحقيق هواجج حعلم 

 .ذاث معنى، وقابلت للخعبيق في سياقاث واقعيت

 .الخصميم الخعليمي، المواقف الخعليميت، لوسائل الخعليميتا، كنولوجيا الخعليم: جالكلمات المفتاحية

Introduction: 

The educational field has historically been among the pioneering 

domains—at least theoretically—in exploring how modern 

communication and information-dissemination tools can be integrated 

into teaching and learning processes. Through diverse formats and 

multiple instructional approaches, these technologies have gradually 

transitioned from optional supplements to indispensable necessities in 

contemporary education. This shift reflects a broader societal 

adaptation to evolving knowledge transmission channels and the 

democratization of learning resources. 

Technological development in education, particularly through digital 

and information technologies, is neither a superficial enhancement nor 

a passing trend. Rather, it represents a necessary response to the 

realities of the information age and advanced pedagogical ecosystems. 

Consequently, the printed textbook is no longer the sole knowledge 

repository; instead, educators are encouraged to foster integration 

between traditional materials and digital tools, promote mobile and 

ubiquitous learning, and emphasize experiential, inquiry-based, and 

skill-oriented pedagogies supported by multimedia resources. 
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Educational methodologies and curricula are inherently dynamic. They 

continuously evolve in tandem with economic, social, and 

technological transformations. This adaptability explains why academic 

research centers, institutes, and universities increasingly dedicate 

resources to investigating the impact of modern communication and 

media tools on teaching practices, ensuring alignment with rapid 

technological advancements. Recent global shifts, including the post-

pandemic digital acceleration, the integration of artificial intelligence 

(AI) in adaptive learning, and the rise of data-informed instructional 

design, have further underscored the urgency of re-evaluating how 

educational technology shapes learning outcomes (UNESCO, 2023; 

Holmes et al., 2022; OECD, 2022). 

This analytical review addresses the conceptual foundations, practical 

importance, operational conditions, and quality criteria of educational 

technology, structured as follows: 

First: Educational Technology (Conceptual Foundation) 

Educational media constitute a foundational component of educational 

technology, functioning as interconnected elements within a holistic 

system that interacts with all dimensions of the teaching-learning 

environment. This conceptual evolution emerged alongside modern 

communication theories, systems thinking, and contemporary learning 

sciences, reflecting humanity’s broader technological progression. 

The term educational technology is relatively recent, gaining academic 

traction over the past half-century in response to unstructured media 
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usage and calls for pedagogical standardization. While educational 

media predate the formalization of educational technology, the two 

remain intrinsically linked, with media serving as a functional subset 

within the broader technological framework. A clear distinction is 

necessary: 

Educational media refer to the diverse tools and materials through 

which information is presented. Historically popularized as audiovisual 

aids, they encompass both technological devices (hardware, software, 

recording equipment) and instructional materials (prepared programs, 

recorded media, presentation slides, and visual resources) (Saktawi, 

2009). 

Educational media function as contextualized instructional content 

tailored to specific teaching-learning situations. When deployed by 

educators or learners with appropriate expertise, they enhance 

instructional efficiency, facilitate knowledge transfer, reinforce 

cognitive processing, enrich experiential learning, and foster positive 

learning dispositions within engaging environments (Abu Al-Ezz et al., 

2009). Broadly defined, educational media include any tool or material 

that assists learners in achieving instructional objectives with 

proficiency, moving beyond reliance on abstract verbal instruction. 

Educational technology, however, encompasses a broader systemic 

paradigm. Historically rooted in industrial and engineering contexts for 

over a century before entering educational discourse, technology is 

defined in academic lexicons as the systematic application of 

knowledge to solve practical problems and optimize human outcomes 

(Al-Saud, 2009). In education, it denotes a methodological framework 
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that accounts for human resources, learner profiles, developmental 

stages, and clearly defined educational objectives. 

Contemporary definitions align with the Association for Educational 

Communications and Technology (AECT), which describes 

educational technology as the study and ethical practice of facilitating 

learning and improving performance by creating, using, and managing 

appropriate technological processes and resources. This paradigm 

integrates learning theory application, pedagogical practice, systematic 

knowledge organization, and objective-driven instructional design (Al-

Farbi et al., 1994; Mayer, 2021). 

Second: The Importance of Using Educational Technology in 

Educational Settings 

The pedagogical value of educational technology lies in its capacity to 

transform instructional dynamics, foster meaningful interaction, and 

enhance learning outcomes. It serves as a mediating bridge between 

content and learners, optimizing the roles of teachers, students, and 

curricular materials. The following outlines its multidimensional 

impact: 

1. For the Educator: 

1. Optimizes instructional time and effort: Reusable digital 

resources reduce preparation costs and streamline lesson 

delivery. 



Educational Technology and Its Effectiveness in Educational Settings       Ghanem .I.K 

      48                                     م.0202 أ كتوبر(، 20)(، إلعدد 20إلمجلد)إمتياز للعلوم إلتربوية وإلتعليمية، مجلة 

2. Transforms pedagogical roles: Shifts educators from 

information transmitters to facilitators, instructional designers, 

and learning coaches. 

3. Diversifies reinforcement strategies: Enables multimodal 

feedback and adaptive scaffolding. 

4. Enhances content delivery and classroom management: 

Supports structured pacing and dynamic presentation. 

5. Maximizes allocated instructional time: Reduces transitional 

inefficiencies through pre-structured digital workflows. 

6. Transcends spatial and temporal constraints: Virtual 

simulations, historical reconstructions, and predictive modeling 

allow exploration of inaccessible phenomena. 

7. Stimulates learner motivation: Problem-based and inquiry-

driven digital activities foster engagement. 

8. Strengthens professional competence: Continuous digital 

literacy development aligns with modern pedagogical standards. 

2. For the Learner: 

9. Promotes active participation: Interactive media increase 

student agency in diverse classroom contexts. 

10. Stimulates curiosity and discovery: Gamified and exploratory 

tools encourage critical thinking and autonomous learning. 

11. Strengthens relational dynamics: Well-integrated technology 

fosters collaborative peer and teacher-student interactions. 
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12. Supports differentiation: Adaptive platforms and multimedia 

resources address individual learning paces and preferences. 

13. Reduces cognitive fatigue and monotony: Varied digital formats 

sustain attention and readiness to learn. 

14. Cultivates inquiry and positive learning dispositions: 

Encourages metacognitive awareness and self-regulated 

learning. 

15. Conserves learner effort and time: Structured digital pathways 

can reduce redundant cognitive load by approximately 38–40% 

(Al-Hayla, 2000). 

16. Mitigates verbal abstraction: Visual and interactive 

representations expand conceptual vocabulary and 

comprehension. 

17. Enhances retention and transfer: Multisensory engagement 

produces more durable and applicable learning experiences. 

3. For the Subject Matter: 

18. Maintains conceptual clarity: Digital representations keep 

abstract ideas vivid and cognitively accessible. 

19. Bridges theory and practice: Simulations and case-based media 

contextualize content within real-world scenarios. 

20. Simplifies complex relationships: Visual modeling and 

interactive diagrams clarify causal and procedural connections. 
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21. Facilitates precise knowledge transmission: Structured 

multimedia delivery enables learners to construct accurate 

mental models. 

Contemporary research corroborates these benefits, demonstrating that 

multisensory, technology-mediated learning significantly accelerates 

knowledge acquisition and skill internalization. Meta-analyses on 

blended and digital learning consistently report moderate-to-large effect 

sizes when technology is pedagogically aligned rather than merely 

deployed as a substitute for traditional methods (Bernard et al., 2021; 

Hattie, 2023). 

Third: Conditions for Effective Educational Technology and Its 

Specifications 

Educational technology must be intentionally integrated into 

instructional design to serve as a pedagogical catalyst rather than a 

decorative or compliance-driven add-on. Poorly aligned tools waste 

instructional time, yield minimal learning returns, and misallocate 

production resources. The following conditions ensure pedagogical 

efficacy (Jaber, 2003; CAST, 2021): 

1. Purposefulness: Each tool must serve a clearly defined 

instructional objective, whether introducing new concepts, 

reinforcing prior knowledge, or clarifying complex phenomena. 

2. Diversity: Avoid overreliance on a single platform or format. 

Prioritize contextually appropriate, locally accessible, and 

pedagogically complementary resources. 
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3. Temporal Alignment: Media deployment must be strategically 

timed within lesson sequences. Premature or delayed 

presentation diminishes cognitive impact. 

4. Clarity, Accuracy, and Academic Integrity: Tools must simplify 

complexity without compromising conceptual precision. 

Language, visuals, and data must adhere to disciplinary 

standards. 

5. Learner Agency: Students should participate in selecting, 

adapting, or co-creating digital resources to foster ownership 

and digital literacy. 

Contemporary Additions: Modern implementation also requires 

adherence to accessibility standards (e.g., WCAG 2.2), data privacy 

compliance (GDPR/FERPA alignment), and interoperability with 

learning management systems (LMS) to ensure equitable and scalable 

deployment (UNESCO, 2023). 

Fourth: Characteristics Governing Quality and Suitability for 

Educational Contexts 

The effectiveness of educational technology is mediated by design 

quality and contextual appropriateness. Key characteristics  include 

(Al-Saud, 2009; Mayer, 2021): 

1. Engagement: Media must capture attention, stimulate inquiry, 

and sustain cognitive involvement. Design elements such as 

color contrast, narrative structure, and production quality 

directly influence learner immersion. 
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2. Appropriateness: Tools must align with: 

o Learners’ linguistic, cognitive, emotional, and developmental 

levels 

o Group size and classroom logistics 

o Allocated instructional time and scheduling 

o Sociocultural norms and ethical considerations 

o Institutional infrastructure (power, bandwidth, device access) 

o Curriculum alignment and disciplinary requirements 

o Instructional objectives (cognitive, affective, psychomotor) 

o Educator readiness and digital pedagogical competence 

3. Organization: Content must follow pedagogical sequencing: 

simple to complex, whole to part, known to unknown. Avoid 

visual or auditory clutter; prioritize structured information 

architecture. 

4. Accuracy and Credibility: Information validity is foundational. 

Designers, instructors, and institutions must verify content 

before deployment and maintain rigorous quality assurance 

protocols. 

5. Aesthetic Harmony: Coherent typography, balanced audio-

visual synchronization, and culturally responsive design refine 

learner experience and support cognitive processing. 

6. Safety and Ethics: Digital and physical tools must prioritize 

learner well-being. This includes cybersecurity safeguards, age-

appropriate content filters, and avoidance of hazardous or 

psychologically distressing materials. 
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Recent advances in Universal Design for Learning (UDL) and 

Cognitive Load Theory emphasize that well-structured, low-

extraneous-load media significantly improve comprehension and long-

term retention (Sweller et al., 2020; CAST, 2021). 

Conclusion: 

Educational technology is not an isolated instructional embellishment 

but an integral component of comprehensive teaching strategies. Its 

successful implementation requires deliberate planning, pedagogical 

alignment, and continuous evaluation to achieve precisely defined 

learning outcomes. 

When effectively integrated, educational technology enriches learner 

experiences, heightens readiness for knowledge acquisition, and 

satisfies intrinsic learning motivations. The closer educational 

experiences approximate authentic, real-world contexts, the more 

meaningful and transferable they become. In an era characterized by 

AI-driven personalization, immersive virtual environments, and data-

informed pedagogy, educators must continue to leverage technology 

not as a replacement for human instruction, but as a catalyst for deeper, 

more equitable, and future-ready learning. 
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