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 الملخص: 

ت مدىع  اهخمام الػضًض مً الضعاؾاث التي هضفذ بلى جدضًض االإماعؾاث  قيلذ التربُت الأؾغٍ

ىض ) ت الأوؿب للىمى الؿىي للُفل. وكض عهؼث باومغٍ ت عثِؿُت: Baumrindالتربىٍ ( غلى زلازت ؤهماٍ جغبىٍ

 لخإزحره 
ً
 للُفل، هظغا

ً
ا  ؤن الىمِ الضًملغاَي هى الأوؿب جغبىٍ

ً
االإدؿلِ، والضًملغاَي، واالإدؿامذ، ماهضة

ابي غلى ؾلىهُاجه واهدؿابه االإهاعاث الأؾاؾُت للىمى في الؿُاق الاحخماعي. هما جغجبِ التربُت الؤًج

 .
ً
 واضحا

ً
 زلافُا

ً
ت بالثلافت الؿاثضة في االإجخمؼ وجخإزغ بمماعؾاتها الثلافُت، مما ًمىذ الأبىة بػضا الأؾغٍ

 وؾِخم الخُغق بلى هظه الجىاهب بالخفهُل في هظه االإضازلت.

: الىمِ االإدؿلِ، الىمِ االإدؿامذ، الىمِ الضًملغاَي، الأبىة، الثلافت، التربُت فتتاييةالكلمات الم

ت.  الأؾغٍ

 

Abstract: 

Family education has been the subject of extensive research aimed at 

identifying the educational practices best suited to a child’s harmonious 

development. Baumrind focused on three main parenting styles: authoritarian, 

democratic, and permissive. She emphasized that the democratic style is the 

most appropriate for children, due to its positive impact on their behavior and 

the acquisition of the skills necessary for their development in a social 

context. Since family education is closely linked to the dominant culture and 

influenced by its practices, parenting thus acquires a cultural dimension. 

These aspects will be discussed in detail during this presentation. 

Keywords: authoritarian style, permissive style, democratic style, 

parenting, culture, family education. 
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  المقذمة:

 
ً
ػضّ الأؾغة االإاؾؿت الأولى والبِئت الخإؾِؿُت التي ًخللى فيها الُفل جغبِخه ووكإجه. كضًما

ُ
، ح

، وجسًؼ الإىاهج 
ً
ت ليىنها ؤهثر جىظُما ػخبر ؤهثر ؤهمُت مً التربُت الأؾغٍ

ُ
واهذ التربُت االإضعؾُت ح

ت  . في االإلابل، واهذ التربُت الأؾغٍ
ً
 وهفؿُا

ً
ا لىم بها مخسههىن ماهلىن جغبىٍ وكىاهحن مدضصة، وٍ

ىظغ بليها همجغص مؿاهمت جىمُلُت لضوع االإضعؾت. لىً الأبدار االإػانغة ؤزب
ُ
 ج

ً
دذ ؤن للأؾغة صوعا

 لا ًلخهغ غلى الخإزحر في ؾلىن الُفل فدؿب، بل ًمخض بلى جدهُله الضعاس ي وهمىه 
ً
مدىعٍا

 االإػغفي والاحخماعي الػام.

ت ؤن جازغ في الىمى االإػغفي للُفل وػٍاصة  ت الأؾغٍ بطن، هُف ًمىً للمماعؾاث التربىٍ

، ٌؿخلؼم الأمغ البضء بخىيُذ بػٌ مىدؿباجه االإػغفُت والاحخماغُت؟ للإحابت غلى هظا الد ؿائٌ

 االإفاهُم الأؾاؾُت االإغجبُت باالإىيىع.

 . التربية الأسرية:1

(، الظي educere( بلى الجظع اللاجُني )éducationٌػىص ؤنل ولمت التربُت في اللؿت الأحىبُت )

هخلاله مً الُىع ا»، ؤو بػباعة ؤزغي، «بزغاج الفغص مً خالخه البضاثُت بلى خالخه الؤوؿاهُت»ٌػني 

ت ؾحر «. الحُىاوي بلى الُىع الاحخماعي االإخدًغ فمً صون التربُت، ًبلى الُفل في خالت فُغٍ

(. وبالخالي، فالتربُت هي الػملُت التي جهىؼ الياثً الاحخماعي وجمحّزه غً Gayet, 2006مىًبُت )

فهم في بَاع االإفهىم الؤوؿاوي.
ُ
 ؾاثغ الياثىاث، وهي هىا ج

ػغف التربُت بإنها Larousse وخؿب كامىؽ
ُ
مجمىع الؿبل الىفُلت بدكىُل الُفل ؤو »، ح

ت، والفىُت، »( فُػغفها غلى ؤنها Sillamy 2003)ؤما «. الغاقض ت، والفىغٍ فً جىمُت االإىاهب االإػىىٍ

 بلى ؤن التربُت لا تهضف بلى حؿُحر َبُػت الُفل، بل بلى «والجؿضًت اليامىت لضي الُفل
ً
، مكحرا

غلى الىمى االإخجاوـ مؼ مدُُه، مما ٌؿخلؼم فهم خاحاجه وكىاهحن همىه الجؿضي  مؿاغضجه

 (.94والػللي )م. 

غي غلماء الىفـ، خؿب  مجمىع الىؾاثل االإؿاغضة غلى همى »، ؤن التربُت هي Piéronوٍ

غملُت اهخلاٌ الُفل مً مبضؤ »( بإنها Aubert 2001)(. بِىما ٌػغفها Gayet, 2006,p8« )الُفل

 (.30)م. « الظي غغفه في عخم ؤمه بلى مبضؤ الىاكؼ الخام باالإجخمؼ الظي وُلض فُه اللظة



 د. أ مينة بولحروف                              طبيعة إل نماط إلتربوية إل سرية وخصوصية إل بوة في ظل إلثقافة إلسائدة

 00                           .م0202أ كتوبر(، 20)، إلعدد (20) إلتربوية وإلتعليمية، إلمجلد للعلوم إمتيازمجلة 

ت بكيل هبحر بالخُىعاث الػلمُت في مجالاث الُفىلت والأبىة. فدتى  جإزغث التربُت الأؾغٍ

ً، وختى في االإجخمػاث الؿغبُت االإخلضمت، وان االإفهىم الؿاثض للتربُت  مىخهف اللغن الػكغٍ

 غما 
ً
هى غلُه الُىم؛ بط واهذ الػلاكت بحن الىالضًً والُفل جلىم غلى الهُمىت والخًىع، مسخلفا

ػامل الُفل هـ وامل الحلىق، مؼ هضعة خله في الخػبحر ؤو االإكاعهت في « شخو»ولِـ هـ« هُان»وَُ

(. وواهذ التربُت جسًؼ لخىكػاث االإجخمؼ ؤهثر مً اهخمامها بالجاهب Aubert, 2001اللغاعاث )

 للُفل.الىفس ي 

 .A. Freud, M. Klein, D. Winnicott, Fمؼ جُىع الخدلُل الىفس ي غبر ؤغماٌ باخثحن مثل: 

Dolto, J. Bowlby ًم 
ً
جُا طي مكاغغ « شخو»بلى « مىيىع»، حؿحرث الىظغة بلى الُفل جضعٍ

بضؤ الؤغلام الؿغبي في حؿلُِ الًىء غلى هخاثج الضعاؾاث  (.(Aubert, 2001واخخُاحاث 

ت جاهض ؤن الغيُؼ والُفل شخهُاث مؿخللت حؿخدم ؤؾالُب  الىفؿُت، ووكغ بغامج جىغىٍ

 في 
ً
جُا  جضعٍ

ً
ت لا حؿبب نضماث هفؿُت. هظا الخدىٌ في الىعي الأبىي ؤخضر اهللابا جغبىٍ

ت، وؤصي بلى جغهحز ؤهبر غلى اخخُاحاث الُفل وهمىه االإخيامل.  االإماعؾاث التربىٍ

 لخإزحرها هما اػصاص الاهخمام بضوع الأؾغة و 
ً
ت التي جماعؾها، هظغا االإماعؾاث الاحخماغُت والتربىٍ

( بلى ؤن مػظم الايُغاباث التي ٌػاوي Durning 2006) َىٍل الأمض غلى ؾلىن الأفغاص. فإقاع

فاٌ واالإغاهلىن )ههػىبت الخىُف االإضعس ي، الجىىح، الايُغاباث الىفؿُت، والؤصمان(  منها اَلأ

 بىمِ
ً
 وزُلا

ً
التربُت صازل الأؾغة، مما ًفؿغ جؼاًض هظه الايُغاباث في ظل  جغجبِ اعجباَا

ت ؾحر مخىاػهت )م.   162مماعؾاث جغبىٍ
ً
ػضّ جدًحرا

ُ
(. هما ؤن الػضًض مً ججاعب الُفىلت ح

 الإغخلت الغقض )
ً
 (.Bjorklund et al., 2002ؤؾاؾُا

ػضّ مهُلح  ت»وَُ ، وكض واحه البا« التربُت الأؾغٍ
ً
 ومدكػبا

ً
 واؾػا

ً
خثىن نػىبت في مهُلحا

ت للىالضًً لازخلاف الغئي االإىهجُت. ولىً ًمىً  جىخُض االإهُلحاث الضالت غلى الأصواع التربىٍ

 بإنها 
ً
فها هلاؾُىُا اليكاٍ االإخمغهؼ خىٌ جغبُت َفل ؤو مجمىغت ؤَفاٌ صازل الأؾغة، »حػغٍ

غجبِ مفهى Durning & Fortin, 2000« )ًلىم به عاقض ؤو الأبىان االإػىُان م التربُت بمفاهُم (. وٍ

اتها بازخلاف االإجخمؼ والثلافت.  ؤزغي والغغاًت، الاهخمام، الأمىمت، والأبىة، وجسخلف ؤولىٍ
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 بمهُلح 
ً
ت ؤًًا ػغف التربُت الأبىٍ

ُ
ػغّفها Parentingهما ح مهمت جيكئت »بإنها  Rutter، وَ

ث الىالضًً الإىاكف الُفل وجىفحر البِئت االإلاثمت لىمىه االإػغفي والاحخماعي، وحكمل اؾخجابا

فاٌ، ؤي ؤنها حػىـ بكيل غام َبُػت الػلاكت بحن الىالضًً  الًُم، االإُالب، وملاَػاث اَلأ

(. وبالخالي، لا جلخهغ التربُت غلى االإماعؾاث االإباقغة فدؿب، Durning, 2022, p.45« )والُفل

ت، وكُمهم االإىلىلت ل  لأَفاٌ.بل جمخض لدكمل اججاهاث الىالضًً، مهاعاتهم التربىٍ

 الممارسات التربوية الأسرية: 2-

ت بإنها  ػغف االإماعؾاث التربىٍ
ُ
مسخلف الىؾاثل التي ًخبىاها الآباء لخيكئت ؤَفالهم »ح

 
ً
، ؤي ول ما ًهضع مً ؾلىهُاث وجهغفاث زلاٌ جفاغل الأب ؤو الأم مؼ الُفل. «احخماغُا

ت (Darling & Steinberg 1993وخؿب  ىحه هدى »هي (، فةن االإماعؾاث التربىٍ
ُ
ؾلىهُاث مدضصة ج

(. هما Coutu et al., 2008,p139« )ؤهضاف الخيكئت الاحخماغُت، وكض جيىن واغُت ؤو لابعاصًت

 بإنها 
ً
ػغف ؤًًا

ُ
مجمىع الؿلىهُاث اللفظُت وؾحر اللفظُت التي ًهضعها الىالضان ؤزىاء »ح

 (.Terrisse & Larose, 2000, p02« )جفاغلهما مؼ الُفل

ت الىالضًت وؾلىهُاث الأفغاص غلى ؤزبدذ الض عاؾاث وحىص غلاكت وزُلت بحن االإماعؾاث التربىٍ

االإضي اللهحر والُىٍل. فلض ؤولى الباخثىن في مجالاث مخػضصة ؤهمُت هبحرة لضوع الىالضًً 

هػامل وكاجي ؤو زُغ لظهىع ايُغاباث ؾلىهُت وهفؿُت. غلى ؾبُل االإثاٌ، عهؼث صعاؾاث خىٌ 

ت مً ؤهثرها الؿلىن االإىدغف  ت، وواهذ االإماعؾاث التربىٍ لضي االإغاهلحن غلى صوع الػىامل الأؾغٍ

ػض صعاؾت الأزىًٍ 
ُ
. وح

ً
 وجإزحرا

ً
( ؤؾاؾُت في هظا االإجاٌ، خُث ؤوضحذ ؤن (Glueck 1950زباجا

ت جغجبِ بلىة بالجىىح» ظهغ زانُت ؤؾغٍ
ُ
ت الىالضًت ج (. (Inserm, 2005,p125« )االإماعؾاث التربىٍ

 هظه االإماعؾاث جازغ بكيل مباقغ في حكىُل ؾلىن الُفل.هما ؤن 

ت غلى ؤبػاص مخػضصة، منها: الضغم ) (، control(، الخدىم )supportوجغجىؼ االإماعؾاث التربىٍ

غي discipline(، والىظام )supervision(، الغكابت )engagementالالتزام ) ( (Steinberg 1989(. وٍ

ض لضًه فُما بػض مظاهغ الاؾخللالُت الاهفػالُت، ؤن مىذ الُفل صعحت مً 
ّ
الاؾخللالُت ًىل

 (.Born, 2003,p94الؿلىهُت، واللُمُت )
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 الأنماط التربوية الأبوية: 3-

ت هي الؿلىهُاث والاججاهاث الثابخت التي ًخبىاها الىالضان في جفاغلهما  ت الأبىٍ الأهماٍ التربىٍ

 مً شخهُت
ً
ت. وخؿب مؼ الُفل، والتي حػىـ حاهبا  & Darling الىالض وزلفُخه التربىٍ

Steinberg 1993) ت بإنها ػغف الأهماٍ التربىٍ
ُ
مجمىغت مً الاججاهاث االإىحهت هدى الُفل، »(، ح

ىػىـ هظا الىمِ مً  تهضف بلى زلم مىار جغبىي غاَفي ٌػبر فُه الىالضان غً مكاغغهما، وٍ

 Deslandes« )كاغغ الىالضًً وجىكػاتهمازلاٌ االإماعؾاث التي ٌؿخضٌ مً زلالها الُفل غلى م

& Royer, 1994 هما جاهض .)Baumrind 1991) الىمِ الأبىي ًازغ بكيل مباقغ في جُىع »( ؤن

 (.Born, 2003« )االإهاعاث الاحخماغُت واالإػغفُت للُفل

جسخلف هظه الأهماٍ خؿب غضة ؤبػاص: االإغاكبت، الخدىم، الىظام، صعحت الاؾخللالُت، 

بُػت الخىانل بحن الىالض والُفل. وججضع الؤقاعة بلى ؤن التربُت لا ًمىً  الدشجُؼ، الخإَحر، وَ

 ًهػب بخهائها. فلض لاخظ 
ً
خهغها في غضص مدضوص مً الؿلىهُاث، بل حكمل ؤبػاصا

Pourtois (1979في )  ً215586صعاؾخه لأهماٍ حػلُم الأمهاث ؤهثر م  
ً
 مسخلفا

ً
ا  جغبىٍ

ً
ؾلىوا

(Terrisse & Larose, 2000.) 

وكض َىّع الباخثىن ملاًِـ غضًضة للُاؽ هظه الأهماٍ، لىنها جسخلف في الأبػاص االإػخمضة، 

ىضح الجضوٌ الخالي بػٌ الخلؿُماث االإػخمضة في  مما ؤصي بلى وحىص جهيُفاث مخػضصة. وٍ

ت )  (.Tap, 1995الأصبُاث التربىٍ

ت خؿب الباخثحن01الجذول رقم  ربىٍ
ّ
 : بػٌ الخلؿُماث الخانّت بالأهماٍ الت

 

مً الغواص في هظا االإجاٌ، خُث اهخمذ بضعاؾت الػلاكت بحن  Diana Baumrindواهذ 

ت والىفاءة الاحخماغُت للُفل. واغخمضث َفل في  103في صعاؾتها الُىلُت غلى  االإلاعباث الأبىٍ
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ت،   االإلابلاث، الازخباعاث، واالإلاخظاث االإباقغة للخفاغلاث الأؾغٍ
ً
ؾً ما كبل االإضعؾت، مؿخسضمت

نها مً كُاؽ الىظُفت الاحخماغُت للُفل )
ّ
(. وزلهذ بلى جهيُف Papalia et al., 2010مما مى

ت بلى زلازت ؤهىاع ؤؾاؾُت: االإدؿل ِ، الضًملغاَي، واالإدؿامذ. وؤظهغث ؤبدار الأهماٍ التربىٍ

 غلى بػضًً عثِؿُحن: الػاَفت والضغم 
ً
فاٌ، مػخمضة لاخلت غلاكت هظه الأهماٍ بؿلىهُاث اَلأ

 Durning & Fortin, 2000; Papalia et)البػض الػلاثلي(، والؿلُت والخدىم )البػض الخىظُمي( )

al., 2010.) 

 . النمط المتسلط:1

 المتسلط:أ. مميزات النمط 

(، باعجفاع مؿخىي الخدىم الىالضي ويػف 1966) Baumrindًخمحز هظا الىمِ، خؿب 

كحر   Smetana)الضغم الػاَفي، مؼ هثرة االإخُلباث وكلت الحؿاؾُت لاخخُاحاث الُفل. وَ

للل مً حشجُؼ الاؾخللالُت والخػبحر غً (1995 بلى ؤن الىالض االإدؿلِ ًلُض الُفل بكضة، وٍ

ؿلب غلى هظا الىمِ الخًىع الخام مً  Born, 2003, p96)ترم فغصًت الُفل )الظاث، ولا ًد وَ

الُفل، مؼ اللجىء االإخىغع للػلىباث اللاؾُت والخىبُش، زانت غىض مسالفت جىكػاث الىالض. هما 

ػخبر ؤوامغ الىالض نهاثُت وؾحر كابلت للمغاحػت )
ُ
 & Tetiؤن الىلاف اللفظي ؾحر مغخب به، بط ح

Candelaria, 2002 ،دؿم الىالض االإدؿلِ بالبروص الػاَفي، وكلت الؿلىهُاث الحمُمت (. وٍ

 (.Papalia et al., 2010وجُبُم الؿلُت باللىة لفغى اخترام اللىاغض والخلالُض صون هلاف )

ؿخسضم وؾاثل والتهضًض، االإيافإة  هما ٌػُي هظا الىمِ للُفل مؿاولُاث جفىق خلىكه، وَ

هاخب «. االإفغوى غلًُ»ؤو « ًجب ؤن جفػل هظا»االإكغوَت، االإغاكبت الهاعمت، وغباعاث مثل  وٍ

 (.Coutu et al., 2008طلً جباغض غاَفي واضح في الػلاكت )

 ب. نتائج النمط المتسلط:

ؤن ؤَفاٌ الىالضًً االإدؿلُحن ًمُلىن بلى جللب  Baumrindلُت، وحضث في صعاؾتها الُى 

االإؼاج، كلت الؿػاصة، ونػىبت في بىاء غلاكاث احخماغُت مؿخلغة. وفي ؾً الثامىت والخاؾػت، 

 في الضافػُت والاهضماج الاحخماعي )
ً
(. هما Born, 2003ًظهغ الظوىع منهم بكيل زام يػفا
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فاٌ ًمُلىن بلى الاهُىاء، ؾغغت الاهفػاٌ، الخُبؼ االإفغٍ ( ؤن هالا1992) Maccobyًاهض  ء اَلأ

(conformisme( والاعجُاب الاحخماعي ،)Coutu et al., 2008; Papalia et al., 2010 ِوكض اعجب .)

هظا الىمِ بمكاول صازلُت وزاعحُت، ويػف في الىمى الفىغي والاحخماعي، وهظغة ؾلبُت 

 (.Flett et al., 1995للظاث )

 (Zhou et al. 2004ؤزبدذ صعاؾت 
ً
( غلى ؤَفاٌ نِىُحن ؤن الىمِ االإدؿلِ ًغجبِ غمىما

باهسفاى الخدىم الظاحي، وػٍاصة الػضواهُت، ويػف جدمل الؤخباٍ. هما ؤظهغث صعاؾاث في 

بىحن ؤن هظا الىمِ ًغجبِ بؿلىهُاث مًُغبت صازل الفهل ويػف االإهاعاث االإضعؾُت لضي 

 (.Cleas et al., 2008ؤَفاٌ في الثامىت )

، بط جسخلف خؿب الؿُاق الثلافي. فبػٌ الضعاؾاث وحضث 
ً
لىً الآزاع لِؿذ ؾلبُت صاثما

يا ؾاهم في الىجاح الضعاس ي  لُت في ؤمغٍ ؤن الىمِ االإدؿلِ لضي الآباء الهِىُحن والأكلُاث الؤفغٍ

فاٌ مً مساَغ الخمُحز الػىهغي )  Chao(. بِىما عبُذ صعاؾت Cleas et al., 2008وخماًت اَلأ

( الؿلىهُاث االإدؿلُت لضي الآباء الهِىُحن بلُم الػمل، الىظام، والأصب، بِىما اعجبُذ 1994)

في الثلافت الأوعوبُت الؿغبُت بأزاع ؾلبُت غلى ؾلىن الُفل. هما ؤظهغث صعاؾاث ؤزغي اعجباٍ 

فاٌ اللىك حن، بِىما لم ًظهغ طلً الىمِ االإدؿلِ بايُغاباث الؿلىن واالإػاعيت لضي اَلأ اػٍ

فاٌ اللاجُيُحن ) ت Coutu et al., 2008بىفـ الضعحت لضي اَلأ (. وهظا ًاهض ؤن جإزحر الأهماٍ التربىٍ

اصة  ًخفاغل مؼ الثلافت الؿاثضة، عؾم ؤن الؿالبُت الػظمى مً الضعاؾاث جغبِ هظا الىمِ بؼٍ

 الايُغاباث الؿلىهُت.

 . النمط الذيمقراطي:1

 نمط الذيمقراطي:أ. مميزات ال

 (، ًخمحز هظا الىمِ بما ًلي:(Fischer & Crawford 1992خؿب 

لت غللاهُت ومىحهت هدى الىخاثج.1  . بصاعة ؾلىن الُفل بُغٍ

 . حشجُؼ الخػبحر والحىاع، واخترام آعاء الُفل وؤزظها بػحن الاغخباع.2

ػغف بـ3 ٌُ  «.اثلُتالؿُاؾت الػ». مكاعهت الُفل في الخفىحر االإىُلي يمً ما 
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4.
ً
جُا  . حشجُؼ اؾخللالُت الُفل جضعٍ

ت.5  . الاغتراف بدلىق الُفل مؼ مغاغاة زهاثو مغخلخه الػمغٍ

 مً اللىة لخدلُم الأهضاف التربىٍت.6
ً
 . اؾخسضام االإىُم والكغح بضلا

 ,Born. ويؼ مػاًحر ؾلىهُت واضحت مؼ اخترام وجحرة الىمى الىفس ي والاحخماعي للُفل )7

2003,p96.) 

ًخمحز هظا الىمِ بالاخترام االإىظم لللىاغض مؼ مىذ الاؾخللالُت االإىاؾبت، وحىصة الخىانل، 

ت، والخػبحر الضافئ غً االإكاغغ. ٌػخمض الىالضان االإىُم والكغح في  واالإكاعهت في الأوكُت الأؾغٍ

ؿخسضم الؿلُت الىالضً
ُ
ت جىحُه الُفل، وحشجُػه غلى جدمّل االإؿاولُت واجساط اللغاعاث. وح

 ,Grolnickبكيل مخىاػن وغىض الًغوعة فلِ، مؼ فغى اللُىص الؿلىهُت ولِـ الىفؿُت )

(. هما ًغجبِ هظا الىمِ بضعحت غالُت مً الضفء الػاَفي، الظي ؤزبدذ صعاؾاث 2003

Coopersmith ( ٌفا  (.Born, 2003الىلاؾُىُت اعجباَه بخلضًغ الظاث الػالي لضي اَلأ

 الذيمقراطي:ب. نتائج النمط 

ت،  Baumrindؤظهغث صعاؾت  فاٌ الظًً ًيكإون في هظا الىمِ ًخمحزون بالحُىٍ ؤن اَلأ

 ,Bornالاهفخاح الاحخماعي، الاؾخللالُت، واللضعة غلى جيىًٍ نضاكاث وجدمل االإؿاولُاث )

 ملاعهت 2003
ً
اصي هظا الىمِ بلى همى فىغي ؤفًل، وؾلىهُاث احخماغُت ؤهثر جىُفا (. وٍ

 ,Born( جهفه بإهه الأوؿب للأَفاٌ واالإغاهلحن )Baumrind (1991ٍ الأزغي، مما حػل بالأهما

2003.) 

، خُث ًظهغ Steinberg et al. (1994هما ًاهض 
ً
لا ( ؤن الخإزحر الؤًجابي لهظا الىمِ ًضوم َىٍ

 مؼ 
ً
 حُضا

ً
 احخماغُا

ً
، وجىُفا

ً
 مخلضما

ً
 صعاؾُا

ً
فاٌ زلت غالُت بالىفـ، مثابغة، جدهُلا الأكغان. اَلأ

ػؼػ نىعة طاجُت (Laible & Thompson 2007وجاهض 
ُ
( ؤن الػلاكت اللاثمت غلى الػاَفت والضغم ح

ىؾؼ اهدكافه الإدُُه.  بالأمان واللُمت، مما ًغفؼ جلضًغه لظاجه وٍ
ً
 بًجابُت لضي الُفل، وقػىعا

ت هما اعجبِ اؾخسضام هظا الىمِ في الثلافاث اليىعٍت، االإىؿُىُت، والأوعوبُت الؤ  هجلحزً

بيخاثج بًجابُت واضحت في الىجاح الضعاس ي والخىُف الاحخماعي الػاَفي، ملاعهت بالاغخماص غلى 
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ت وخُضة ) دؿم آباء هظا الىمِ بالالتزام Coutu et al., 2008الخدىم الهاعم وىؾُلت جغبىٍ (. وٍ

والؤهجاػ،  واالإكاعهت الفػالت في خُاة الُفل، مما ًغجبِ باعجفاع جلضًغ الظاث، الضافػُت،

 (.Grolnick, 2003واهسفاى مػضلاث الجىىح والػضواهُت )

 . النمط المتسامح:3

 أ. مميزات النمط المتسامح:

ىسفٌ الخدىم،  ًخمحز هظا الىمِ بػىـ الىمِ االإدؿلِ، خُث ًغجفؼ الضغم الػاَفي وٍ

خمثل في:  وٍ

 . اوػضام الػلىباث ؤو هضعتها.1

ت مً عؾ2  باث الُفل.. اؾخلهام اللغاعاث الأؾغٍ

 . جفؿحر اللىاغض غىض وحىصها صون فغيها.3

 . كلت االإُالب االإخػللت باالإؿاولُاث االإجزلُت.4

 لخلبُت ؤمىُاث الُفل.5
ً
 . اغخباع الىالض هفؿه مهضعا

ت جامت.6  . الؿماح للُفل بدىظُم ؤوكُخه بدغٍ

 . غضم حشجُؼ الخًىع للمػاًحر الاحخماغُت الخاعحُت.7

 مً الؤحباع.. الاغخماص غلى االإ8
ً
 ىُم واالإيافإة بضلا

 . ججىب الخدىم االإباقغ في ؾلىن الُفل.9

10( 
ً
 (.Born, 2003,p95. الىاصع ما ًخم بًلاف ؤو جىحُه ؾلىن الُفل ؾلبُا

تراحؼ غً عفًه لُلباث الُفل غىض الؤلحاح ؤو  ظهغ الىالض االإدؿامذ مغوهت غالُت، وٍ ًُ

الىمِ بلى الؤهماٌ التربىي غىض اكتران يػف الخدىم بًػف الضغم  الطجت. وكض ًمخض هظا

 بظهىع الؿلىهُاث (Baumrind 1991الػاَفي. وحكحر 
ً
( بلى ؤن هظا الىمِ هى الأهثر اعجباَا
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 هى Born, 2003االإىدغفت والاهدغافُت )
ً
 عابػا

ً
 همُا

ً
، «الىمِ االإهمِل»(. وكض ؤياف باخثىن لاخلا

 ي ول مً الضغم والخدىم، وؾُاب الاهخمام الفػلي بالُفل.الظي ًخمحز بًػف قضًض ف

 ب. نتائج النمط المتسامح:

ؤن ؤَفاٌ هظا الىمِ ٌػاهىن مً يػف الخدىم الظاحي، الخإزغ  Baumrindؤظهغث صعاؾت 

الؿلبي بالأكغان، الخمغهؼ خىٌ الظاث، ويػف الضافػُت، بالإيافت بلى هلو في االإهاعاث 

(. هما ًاهض الباخثىن ؤن جبني هظا الىمِ ٌػغكل الىمى Grolnick, 2003االإػغفُت والاحخماغُت )

كحر  ( بلى ؤن هظا 1992) Maccobyالؿىي للُفل، بط ًفخلغ بلى الحماًت والًىابِ اللاػمت. وَ

 Coutu etالىمِ ًغجبِ بمكاول في الخىُف الاحخماعي، والػضواهُت، االإػاعيت، وغضم الاهًباٍ )

al., 2008.) 

 الثقافة والأبوة: 4-

قيلذ الػلاكت بحن الثلافت والىظاثف الػاثلُت مدىع اهخمام الباخثحن في الػلىم الاحخماغُت 

 ,.Cleas et alوالؤوؿاهُت لػلىص، بهضف جدضًض الػىانغ االإكترهت واالإخمحزة للأبىة غبر االإجخمػاث )

 في حكىُل الؿلىن الؤوؿاوي؛ 2008
ً
 مدىعٍا

ً
ففي مػظم االإجخمػاث، ًاصي (. وجلػب الثلافت صوعا

اهخلاٌ االإػاًحر الثلافُت بلى اههُاع الأفغاص لها، مما ًىحه همىهم يمً بَاع احخماعي وزلافي 

ً مؼ ؤغماٌ   Margaretمدضص. وكض بضؤث الضعاؾاث الثلافُت االإلاعهت في ؤواثل اللغن الػكغٍ

Mead وRuth Benedict همى الُفل.، اللخحن ؤبغػجا الضوع الجىهغي للثلافت في 

عؾم الازخلافاث الثلافُت الػاالإُت، جىحض غىانغ مكترهت هلاغضة، مثل هظام الخػلم 

(l’attachement بحن الُفل والأم، االإىحىص في حمُؼ االإجخمػاث صون اؾخثىاء. هما ؤن حؿمُاث )

 غبر الثلافاث، مما صفؼ بػٌ 
ً
 وهفؿُا

ً
ا الباخثحن بلى الأب والأم )ما، با، ماما، بابا( جدكابه لؿىٍ

الاغخلاص بإن الثلافت لا جدضص الىمى بكيل مُلم، زانت في ظل الُابؼ البُىلىجي الػالمي لىظام 

 الخػلم.

ت مسخلفت بازخلاف الػىامل الشخهُت،  لىً بكيل غام، جدبنى الأؾغ مماعؾاث جغبىٍ

ي (، ه1997) Munroe & Munroeالاحخماغُت، الاكخهاصًت، والثلافُت. فالثلافت، خؿب 
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مجمىغت مً الغمىػ، االإػاًحر، وؤهماٍ الػِل االإكترهت صازل مجمىغت احخماغُت، والتي تُهُيل »

ػغفها 55 م. Cleas et al., 2008« )االإماعؾاث واللُم االإىخللت غبر الأحُاٌ Kramsch (1998 )(. وَ

« الؿلىهُاثهظغة للػالم، وهظام كُمي مكترن ًغجىؼ غلُه الؤصعان، االإػخلضاث، الأخيام، و »بإنها 

(Lázár, 2007 .57 م.) 

غهؼ باخثىن مثل  ت»( غلى 1995) Miller & Goodnowوٍ هإفياع ًيىّنها « االإػخلضاث الأبىٍ

ً ؤن  ت، مػخبرً ت، والىظاثف التربىٍ فاٌ، والأصواع الأؾغٍ الثلافت هي االإهضع »الىالضان خىٌ اَلأ

ىحه ت الأوٌ للمػلىماث الظي ٌؿظي هظا الىظام مً االإػخلضاث وٍ  Cleas et« )االإماعؾاث التربىٍ

al., 2008 ت، وجدضص ما هى ملبىٌ ؤو مغفىى ليل ت االإغهؼٍ (. وبالخالي، جلترح الثلافت اللُم التربىٍ

ؼ همى الُفل االإخىُف مؼ ؤصواع الغاقض في  ت، مما ًىحه ؾلىهُاث الىالضًً لخػؼٍ مغخلت غمغٍ

 ؾُاكه الاحخماعي.

ت. هظا ًسلم غلاكت مباقغة بحن الثلافت ، الخهىعاث الاحخماغُت، واالإماعؾاث التربىٍ

ً واكؼ »، هى Jodeletفالخهىع الاحخماعي، خؿب  قيل مً االإػغفت االإكترهت يهضف بلى جيىٍ

اهض «احخماعي الإجمىغت مػُىت يخج غً الخفاغل االإؿخمغ صازل الجماغت. وٍ  (Moscovici، وٍ

، الخلالُض، التربُت، والخىانل ؤن هظه الخهىعاث جدكيل مً زلاٌ الخبراث، االإػاعف 1984)

 الاحخماعي، وبالخالي فهي لِؿذ غاالإُت بل مغجبُت بالُبُػت الثلافُت للمجخمؼ.

ت، خؿب ت الأؾغٍ (، هي Boutin & Durning 1994 (لظلً، ًمىً اللىٌ بن االإماعؾاث التربىٍ

فاٌ» ، وجخإزغ «مجمىغت مً االإماعؾاث الاحخماغُت التي ًماعؾها الأولُاء صازل الأؾغة ججاه اَلأ

بُػت الػلاب،  بكيل مباقغ بالثلافت الؿاثضة. فخسخلف صعحت الاؾخللالُت االإمىىخت للُفل، وَ

، في االإجخمؼ الجؼاثغ 
ً
ي، ًخمحز الُفل وؤصواع ؤفغاص الأؾغة االإمخضة بازخلاف الؿُاق الثلافي. فمثلا

لت للىالضًً ختى ؾً الغقض، غلى غىـ االإجخمػاث الؿغبُت التي حشجؼ  بالخبػُت الُىٍ

ػىص طلً بلى الػاصاث، الخلالُض، واالإباصت الضًيُت الؤؾلامُت  الاؾخللاٌ االإبىغ في ؾً االإغاهلت. وَ

ت خت  مً ملىُت ؤؾغٍ
ً
 ى بػض البلىؽ.التي جدث غلى بغ الىالضًً والُاغت، مما ًجػل الُفل حؼءا

هما جخضزل الػاثلت االإمخضة )الأحضاص، الأغمام، الأزىاٌ( في التربُت بالجؼاثغ، مما ًًُف 

َبلت احخماغُت وزلافُت مػلضة. وعؾم الخؿحراث الاحخماغُت، الاكخهاصًت، والخىىىلىحُت التي 
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ت لا جؼاٌ ؤصزلذ مفاهُم زلافُت حضًضة، زانت لضي الكباب، بلا ؤن البيُت الثلافُت الجؼاث غٍ

ت. وكض ؤزبدذ الضعاؾاث الؿغبُت ازخلاف   في حكىُل الؿلىهُاث التربىٍ
ً
 مدىعٍا

ً
جلػب صوعا

ت بحن الأكلُاث الػغكُت صازل االإجخمؼ الىاخض، مما ٌػؼػ فغيُت الخإزحر الثلافي  االإماعؾاث التربىٍ

 االإباقغ.

خي (، ًازغ الؿُاق (J. Whiting 1977وخؿب الىمىطج الىفس ي الثلافي لـ الُبُعي والخاعٍ

ت، التي بضوعها حكيل الؿماث الىفؿُت الضاثمت للغاقضًً. وفي  للمجخمؼ في االإماعؾاث التربىٍ

 قمل ؾذ زلافاث )الهىض،  B. & J. Whitingالؿبػُيُاث والثماهُيُاث، ؤحغي 
ً
 ملاعها

ً
مكغوغا

يا( لضعاؾت الازخلافاث في الخي كئت الاحخماغُت االإبىغة. ؤوهُىاوا، الفلبحن، االإىؿًُ، هُيُا، وؤمغٍ

ت الؼعاغُت(، « الأم االإضعبت»ولاخظ الباخثىن زلازت ؤهماٍ للأمهاث:  )في االإجخمػاث قبه الصحغاوٍ

ىُت( « الأم الاحخماغُت»)في الفلبحن، االإىؿًُ، وقماٌ الهىض(، و« الأم االإخدىمت» )في االإضن الأمغٍ

(Harkness & Super, 2002.) 

 الخاثمة:

مىمت بُابؼ غالمي، لىنها جدكيل وجخؿحر بفػل غىامل مخػضصة، وؤبغػها جخمخؼ الأبىة/الأ 

ت في Whitingالثلافت. وكض ؤزبدذ الضعاؾاث االإلاعهت، هضعاؾت  ، وحىص ازخلافاث حىهغٍ

 مً زلاٌ االإػخلضاث، 
ً
 زلافُا

ً
ت غبر الثلافاث، مما ًاهض ؤن الأبىة جىدؿب بػضا االإماعؾاث الأبىٍ

ت االإىدكغة في ول مجخمؼ. وهظا البػض الثلافي ًىػىـ بضوعه غلى اللُم، واالإماعؾاث الترب ىٍ

 ؾلىهُاث الُفل وهمىه الىفس ي والاحخماعي.

ت جسخلف  ت جخفم غلى ؤن االإماعؾاث الأؾغٍ وغلى الغؾم مً جإزحر الثلافت، فةن الأصبُاث التربىٍ

 خؿب الىمِ التربىي االإخبؼ )مدؿلِ، صًملغاَي، مدؿامذ(. وجاهض الؿ
ً
ا البُت الػظمى مً حىهغٍ

 لىخاثجه الؤًجابُت 
ً
الضعاؾاث الحضًثت ؤن الىمِ الضًملغاَي هى الأوؿب والأهثر فاغلُت، هظغا

ؼه لاهدؿاب االإهاعاث الحُاجُت،  االإلمىؾت غلى الىمى الؿلىوي، االإػغفي، والاحخماعي للُفل، وحػؼٍ

ي هظا الىمِ، مؼ مغاغاة واللُم الأزلاكُت، والاهضماج الاحخماعي الؿلُم. وبالخالي، فةن جبن

ً غلى الؤؾهام الفػّاٌ في  اء، كاصعٍ ػضّ الًامً الأبغػ لخيكئت ؤفغاص ؤؾىٍ ٌُ الخهىنُت الثلافُت، 

 مجخمػاتهم.
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